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Introduccion

Las primeras aproximaciones al nticleo tematico de la investigacion efectuada, fueron de
naturaleza empirica, puesto que las situaciones problematicas mas recurrentes y de
abrumadora significacion en mi experiencia pedagdgica de base, fueron dos: las multiples
limitaciones enddgenas y exdgenas que afectan al desarrollo de una adecuada
comprension lectora y su trascendencia que tiene como factor para el aprendizaje general
y los deficitarios niveles de logros de aprendizaje en los colegios estatales de Lima
Metropolitana, especificamente de la UGEL 06 de Ate Vitarte. Posteriormente, la
significatividad investigativa de estos elementos indiciarios y, mds aun, su relevancia,
precision, pertinencia, orientacion netamente transformadora y la posibilidad de aporte
original, fueron ampliamente ratificadas a nivel teorico (Chiroque, 1999; UNESCO,
2001), todo lo cual constituyd motivacion suficiente para seleccionar y converger ambos
bloques tematicos: la comprension lectora y los niveles de logros de aprendizaje.

En el fondo, la finalidad era averiguar, en general, en qué medida la calidad de los
logros académicos de los alumnos se podria hallar determinados por la calidad de la
comprension lectora. Y todo ello, en las condiciones propias de los colegios estatales de
la UGEL 06 seleccionados en la muestra. Por lo mismo, el objetivo fue precisamente
establecer en qué medida influye la comprension lectora en los niveles de logro de
aprendizaje de los estudiantes de secundaria de instituciones educativas de la UGEL 06.

Todo lo anterior nos llevo a plantear y desarrollar una investigacion de disefio ex
post facto en su variante correlacional-descriptiva, sustentada en principio, en los
paradigmas epistémicos critico y hermenéutico. En tal sentido, fue indispensable
vivenciar y sistematizar una considerable masa y variedad de experiencias, muchas de
ellas decisivas en torno al problema bajo estudio, las que a su vez fueron sometidas a
andlisis, interpretacion, contraste y discusion critica, amparados en una consistente
cobertura tedrica y estadistica expuesta en los capitulos y subcapitulos correspondientes.

Considerando las multiples limitaciones enddgenas y exdgenas que afectan a los
niveles de logros de aprendizaje en colegios estatales de Lima Metropolitana,
especificamente en la UGEL 06, asi como la confirmacion tedrica como problema de
investigacion obtenida de la revision de literatura, se plante6 esta investigacion de disefio
no experimental con variante correlacional descriptiva transeccional. El objetivo esencial
consistié en establecer en qué medida influye la comprension lectora en los niveles de
logro de aprendizaje de los estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas
de la UGEL 06. En base a una muestra de trabajo de 34 estudiantes de las instituciones
educativas seleccionadas como I.E. 1279 de Huaycan, Julio C. Tello de Santa y Huaman
Poma de Ayala de Chosica y mediante la aplicaciéon de una lista de cotejo y prueba
estandarizada especial, se procesaron y analizaron los datos, interpretdndose luego los
resultados, de lo cual se hall6 que la comprension lectora influye en los niveles de logro
de aprendizaje de los estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la
UGEL 06, en medida muy altamente significativa. También se concluye que la
comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje conceptual de los
estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la UGEL 06, en medida
muy altamente significativa. Adicionalmente, tenemos que la comprension lectora influye
en los niveles de logro de aprendizaje procedimental de los estudiantes del nivel



secundario de instituciones educativas de la UGEL 06, en medida altamente significativa.
Finalmente, se hallé que la comprension lectora influye en los niveles de logro de
aprendizaje actitudinal de los estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas
de la UGEL 06, en medida moderadamente significativa.

El contenido que se desarrolla aqui consta de cuatro capitulos. En el capitulo I se
trata el planteamiento del problema de investigacion. El capitulo II, que aborda el marco
teorico, incluye de modo analitico, los antecedentes del estudio, las bases teoricas, el
referente historico y las definiciones de términos basicos. En el capitulo III se desarrolla
lo concerniente a la metodologia de la investigacion, mientras que en el capitulo IV se
incluye todo lo referente a los resultados y la discusion de los mismos. Adicionalmente,
se incluyen el resumen, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y hemerografia, asi
como los anexos correspondientes. Las fuentes empleadas, aparte de la realidad educativa
misma, fueron en su totalidad trabajos que tratan aspectos relevantes del tema, bastante
actualizados y de especialistas en sus respectivas materias, por lo que constituyen en su
mayor parte, fuentes primarias. La relacion de tales fuentes se incluye en la parte
bibliografica-hemerografica, casi al final de este trabajo.

Finalmente, no nos queda sino poner la presente investigacion a la elevada consideracion
de los sefiores asesor, revisores y miembros del Jurado, quienes sabran valorar con mayor
objetividad los reales merecimientos de la labor efectuada. De nuestra parte, esperamos
haber logrado cumplir en la medida de las posibilidades con los objetivos propuestos
respecto al problema en cuestion.



PROBLEMATICA DE LA LECTURA

Determinacion del problema

Diversas evidencias empiricas nos indican que existen niveles heterogéneos en lo
referente a la comprension lectora y en los niveles de logro de aprendizaje. Esto se ha
podido rescatar de algunas aproximaciones iterativas respecto al tema en cuestion.
Asimismo, el nivel de logro de aprendizaje presenta multiples aristas, de lo que
presumimos, puede existir una influencia relativa por determinar entre esto y la
comprension lectora. Asimismo, existe una gran preocupacion por la calidad y cantidad
de investigacionde los niveles de logro de aprendizaje de los estudiantes de Educacion
Bésica. Es poco o casi nada la preocupacion por la investigacion sobre la ensefianza y los
aprendizajes, asicomo el rendimiento académico de los estudiantes de Educacion
Secundaria, pues la que se brinda en las aulas, es menester atenderlas con el estudio
cientifico para luego de los resultados se analice, compare y evalte.

En respaldo a esta evidencia empirica, encontramos teoria afin a la problematica
planteada. Garcia (2001) plantea que las disfunciones en el proceso de ensenanza —
aprendizaje puede resultar en pérdida de la cognicion sistematica y de capacidades y
destrezas intelectuales, puesto el desorden y caos con el que se vierten los contenidos. Por
su parte, Diaz (1982) afirma que las estrategias de ensefianza y aprendizaje constituyen
elpilar por el que se deben empezar a desarrollar antes de cualquier evento educativo,
otorgandole gran importancia a la versatilidad de técnicas e instrumentos.

Es el interés de esta investigacion realizar un estudio cientifico, basindome en los
principios y objetivos de la Didactica que me exigen en calidad de docente conocer sobre
la ensefianza aprendizaje de los estudiantes del Post grado en Maestria en las distintas
menciones, quienes son o seran futuros docentes que ejercen en los diferentes niveles
educativos. Por ello, el presente trabajo de investigacion se propuso el estudio de la
ensenanza y del aprendizaje de la comprension lectora y los niveles de logro de
aprendizaje de os estudiantes de instituciones significativas de la UGEL 06 de Ate Vitarte,
con la finalidad de conocer en cudles son los logros y resultados de las formas de ensefiar
de los profesores y aprender en este grupo de estudiantes.

El mundo en completo cambio y las ciencias que nos entrega nuevas técnicas de
ensenanza aprendizaje, aportes que nos alcanzan la diversas disciplinas cientificas de las
que se alimenta la Pedagogia y en su parte mas estricta La Didactica, las dos juntas al
servicio de nuestra tarea educativa, que desde mi punto de vista académico es la mas
selecta, porque prepara profesionalmente a maestros para ensefiar a profesionales para
continuar la tarea mas sublime a la luz del conocimiento cientifico, para ensefiar a educar.

De ignorar esta situacion, los niveles de la comprension lectora y los niveles de
logro de aprendizaje, tendrdn un devenir incierto y sin una perspectiva delimitada de
desarrollo. Esto puede producir un deterioro en el nivel de ambas variables, asi como la
merma en la actividad intelectual tanto de docente como alumnos. Por todo esto, se
plantedque esta investigacion era pertinente y reunia condiciones de viabilidad. Ademas,
es necesario evitar el panorama negativo que se menciono.

Por el contrario, este estudio se propuso, entre muchas otras cuestiones,



establecer los niveles de ambas variables, sus grados de relacion y demads particularidades
que nos lleve a sus respectivas mejorias. Todo lo anterior, justificé ampliamente el
desarrollo del estudio, en el que se formularon los siguientes problemas: ;En qué medida
influye la comprension lectora en los niveles de logro de aprendizaje de los estudiantes
del nivel secundario de instituciones educativas de laUGELO6 de Lima Metropolitana?,
y (en qué medida influye la comprension lectora en cada uno de los niveles de logro de
aprendizaje: conceptual, procedimental y actitudinal? Los cuales se asociaron a los
siguientes objetivos: Establecer en qué medida influye la comprension lectora en los
niveles de logro deaprendizaje de los estudiantes del nivel secundario de instituciones
educativas de laUGEL 06 e identificar en qué medida influye la comprension lectora en
los niveles delogro de aprendizaje conceptual, procedimental y actitudinal.

Importancia y alcances

Los aspectos que justificaron la ejecucion de la investigacion, son los siguientes:

a) Importancia practica: La investigacion a realizarse contribuird a mejorar el analisis
de las estrategias deensenanza —aprendizaje que se presentan en los alumnos y
profesores de la mencidon Docencia Universitaria en el semestre académico 2009 - 1
de la Universidad “Enrique Guzman y Valle —La Cantuta, centrandose en la
influencia que tienen en el rendimiento académico de la muestra. Esto, constituira la
base para iniciar con mayores elementos de juicio, procesos de mejoramiento de la
calidad de dichas estrategias de ensefianza — aprendizaje en el escenario antedicho.

b) Importancia teorica: Esta investigacion aportara nutrida informacion acerca de la
relacion entre las estrategias del proceso de enseflanza — aprendizaje con el
rendimiento académico en uncaso concreto, lo cual significa una especie de puesta a
prueba de las teorias de la didactica  a nivel pedagogico. Asimismo, se aportara
material tedrico sistematizado respecto a tipos, niveles y factores, relacionados a las
estrategias de ensefianza — aprendizaje.

¢) Importancia motivacional: Esto se refiere a que esta investigacion puede, por su
naturaleza, motivar la continuacién de esta linea investigativa que relaciona
estrategias del proceso de ensefianza—aprendizaje y rendimiento académico en un
caso especifico, y a que otros investigadores o tesistas enriquezcan su alcance,
profundidad y proyecciones con otros modelos, teorias ymuestras. Adicionalmente,
se puede mencionar que a partir del diagnostico y de los objetivos formulados
cientificamente hallamos la importancia del nuestro estudio en los siguientes puntos:

- Nuestro estudio parte de la tesis de que sin educacion no hay desarrollo.

- Al realizar el estudio de una parte de estudiantes de post grado, seremos capaces
de confrontar los resultados si son mas Optimos que antes 0 menos y si existe
influencia de lasestrategias de ensefianza.

Asimismo, sobre la forma como aprenden los estudiantes, qué estrategias le hacen
obtenermejores logros.

- Se enriquecerd la didactica en el proceso de ensefianza en el nivel basico.

En cuanto a los alcances, tenemos:

- Alcance temporal: actual (2009).



Alcance institucional: Escuela de Postgrado de la UNE.

Alcance geografico: Distrito de La Molina.

Alcance social: docentes y alumnos de maestria de la mencién docencia
universitaria.

Alcance tematico: estrategias del proceso de ensefianza—aprendizaje.



COMPRENSION LECTORA

Estado del arte

Martinez Galdan (2001) en una muestra de 182 sujetos 36 varones y 146 mujeres
estudiantes universitarios espafioles del primer afio de Psicologia, estudiaron la
consistencia del MSLQ y la correlacién entre las estrategias auto reportadas y la
calificacion final en una asignatura. Por medio de un andlisis factorial confirmatorio
determinaron para el area de motivacion (alfa= 0.65) que las sub escalas de: Valor de
tarea,autoeficacia orientacion, intrinseca, ansiedad y control de creencias son consistentes
para su constructo; en tanto que en el area de estrategias de aprendizaje (alfa 0.73).

Casimiro Urcos (2007) en su tesis: “Influencia de los automatas reprogramables
(PLCS) cuasiexperimental en el rendimiento académico de losestudiantes del Area de
automatizacion industrial de la Universidad nacional de Educacion. Donde los automatas
reprogramables influyen de manera significativa en el rendimiento académico de los
estudiantes, lo que nos afirma que los medios didacticos influyen en los resultados
académicos. Del mismo modo la tesis de Palacios Aliaga “C del método tradicional
modificado y el método dindmico de aprendizaje problémico en estudiantes dequimica
de la Facultad de Odontologia de la universidad Daniel Alcides Carrion. En su
investigacion nos muestra el grado de asimilacion productiva de los conocimientos
quimicos se evalua. Determinando la influencia de la estructura y caracteristicas del
método de ensefianza aprendizaje en el rendimiento académico y la originalidad de las
soluciones dadas a los problemas planteados a los estudiantes.

Analizando la tesis de Pintado Passapera “Habitos de estudio. Rendimiento
académico y expectativas de cambio en estudiantes de la Universidad Nacional del
Callao, destaca la gran influencia de los habitos de estudio en el rendimientoacadémico
de los estudiantes. Incide sobre el caracter de La Ensefianza en la UniversidadPeruana
que es un compromiso activo y decidido.

Zaa Lizares (1995) en su trabajo “Estudio de las estrategias metodoldgicas en
nifios con trastornos del aprendizaje de lectura y escritura de nifios de Lince” en la
Pontificia Universidad Catolica del Perti. En este estudio se senala la necesidad de
estudiar las causas y aplicacion de estrategias metodologicas a manera de tratamiento para
los trastornos de la lectura y escritura. Se busca una adecuada y oportuna estimulacion
que favorezca el normal desarrollo y aprendizaje a través de programas de estudio bien
concebidos y conocimientosde los maestros. En este estudio se buscaba, entre otras cosas,
identificar el promedio relativo de los trastornos del aprendizaje de la lectura y escritura
en los nifos del estudio, en este caso, del distrito de Lince. Se concluye que los
trastornos del aprendizaje de lectura y escritura de nifos de Lince, son medianamente
frecuentes, y ensu mayoria superables a través de estrategias metodoldgicas de caracter
pedagogico pertinentes, configurando un tratamiento de alcance considerable.

Azanedo (1997) realizd la investigacion titulada “Influencia del método y la
capacitacion pedagogica del docente en el rendimiento académico de los alumnos”. Es
una investigacion de caracter cuasiexperimental realizada en base a una muestra de 20
alumnos de la especialidad de agropecuaria del régimen mixto de profesionalizacion



docente, evaludndose el empleo de métodos sistematicos y su incidencia en el rendimiento
académico de los estudiantes. Del mismo modo, se evalua el bagaje conceptual o tedrico
acerca de estrategias metodoldgicas, determinando las debilidades y fortalezas en la
formacion pedagogica. Se concluyd que existe una influencia altamente significativa
entrela metodologia y la capacitacion pedagogica en el rendimiento académico de los
alumnos.

Barriga et al. (1979) realizaron la investigacion titulada “Influencia del docente
en el rendimiento del alumno”, en la Universidad Nacional Mayorde San Marcos. En este
estudio, los autores, con una muestra de 90 docentes identificada a nivel nacional,
demuestran que: el conjunto de los factores docentes dentro del cual se halla su capacidad
para atraer la atencion, explica el 51.16% de la varianza del rendimiento de losalumnos
en la linea de Matematica. Este porcentaje es el indice de la participacion de los factores
docentes en el rendimiento de los educandos en la linea de Matematica. De tales factores
se ha determinado que contribuyen en mayor medida la forma democrética y afectuosa
de conduccion y organizacion pedagogica por parte del docente (26%), la capacidad
numérica (15%) y la ascendencia como rasgo de la personalidad docente (2%). Es
importante sefialar que la contribucion de todos estos factores se da en el sentido positivo,
con excepcion del rasgo de ascendencia.

Malpartida Robles et al. (2005) sustenta el trabajo titulado “Programa masivo de
fomento de lectura en la escuela secundaria publica de menores de la localidad de
Chosica”. Presentado al Instituto de Investigacion de la Universidad Nacional de
Educacion. Trabajo de naturaleza analitico — descriptiva del disefio de investigacion —
accion en el cual, fijandose el propodsito de fomentar la lectura en las escuelas secundarias
de la localidad de Chosica y en base a un diagndstico previo que ratifica las evaluaciones
nacionales efectuadas (Ministerio de Educacion, 2003) en el sentido de niveles masivos
con serias deficiencias en el nivel de lectoria escolar, se aplica un proyecto local del
programa Promolibro, gerenciado por el intelectual Ernesto Yepes del Castillo. De
maneraespecifica, también se constato los deficientes niveles de ortografia, asi como de
rendimiento académico. Se aplicd un muestreo de instituciones educativas del distrito de
Lurigancho — Chosica, saliendo seleccionados los colegios César Vallejo y Andrés
Avelino Céceres. Eldesarrollo integral de este programa masivo implic6 la consideracion
de cuatro fases: planificacion, sensibilizacion a través de difusion por radio y directa en
los centros educativos (charlas), ejecucion y evaluacion. Considerando la fase de
ejecucion en actual desarrollo, los resultados resultan bastante promisorios, habiéndose
alcanzado niveles de difusion aceptables y cierta tendencia favorable en la optimizacion
de la calidad de la lectoria, especificamente, en el plano de la comprension lectora, lo cual
pareceria demostrar que, en la base de los nivelesdeficitarios antedichos, existe el factor
de la apatia en los principales responsables de la educacion del ambito estudiado. En
relacion con esto ultimo, se ha detectado un grave problema de falta de liderazgo
destinado a disminuir el problema de déficit lector escolar.

Velasquez Mufioz (2005) sustenta en la Universidad Nacional de Educacion el
trabajo: “Comprension lectora y rendimiento académico en estudiantes del primer afio de
la facultad de educacion de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos: unestudio
correlacional” tesis para optar al grado académico de Magister en Ciencias de la



Educacion — Mencion Problemas del Aprendizaje en la Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzman y Valle. Investigacion de disefio correlacional descriptivo
sobre la base de una muestra aleatoria de 63 alumnos ingresantes a la Facultad de
Educacion de la antedicha universidad, con el proposito de establecer la posible
correlacion existente entre los niveles de comprension lectora y el correspondiente
rendimiento académico de estos estudiantes. Esta investigacion tuvo como soporte tedrico
la tan difundida tesis segiin la cual la comprension lectora, por el mismo hecho de
constituir una capacidad primaria y muy general de naturaleza intelectual, constituye una
de las bases mas potentes que determinan los niveles de rendimiento académico en
cualquier nivel educativo. Coincidiendo con esto,los resultados indicaron la existencia de
significatividad estadistica a la prueba de correlacion r de Pearson para datos no
agrupados, lo cual debe interpretarse en el sentido de la necesidad de optimizar los
esfuerzos tendientes a garantizar buenos niveles de calidad en la comprension lectora en
los escolares, desde los niveles mas elementales de suescolaridad. Adicionalmente, se
concluyd que un nivel deficitario de ortografia entorpece la comprension lectora, ya que
los términos correctos en las lecturas, evidencian las deficiencias o el desconocimiento
que tienen los alumnos, lo cual, siendo ya jovenes, es ain mas dificil de cambiar.

Sanchez Hinostroza (2005) sustenta el trabajo titulado: “Aplicacion de un
programa de medios audiovisuales en nifios con disgrafia del quinto grado de primaria de
los centros educativos estatales de la zona urbana del distrito de Chorrillos”. Tesis para
optar al grado académico de Magister en Ciencias de la Educacion- Mencion Problemas
del Aprendizaje en la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzmén y Valle.
Investigacion de tipo aplicativo y disefio cuasiexperimental, efectuadacon el propdsito de
diagnosticar y corregir los problemas de disgrafia existentes en los alumnos de la muestra
aleatoria estudiada en tres centros educativos estatales del casco urbano chorrillano. El
programa de medios audiovisuales empleado fue disefiado y propuesto por la autora,
habiéndose validado mediante estudio piloto y juicio de especialistas, llegando a concluir
que se evidenciaron buenos niveles de cardcter diagnostico pero efectos entre bajoy
moderado respecto a la mejora de los rendimientos de los nifios disgraficos en las pruebas
de escritura elemental, lectoescritura, composicion escrita, redaccion y creatividadescrita,
dimensiones que constituyen el ambito usual de esta variable. Esto podria interpretarse
en el sentido basico de la posibilidad real de controlar, prevenir o ain erradicar las
tendencias disgraficas de estos nifios, pero lo mas tempranamente posible. Es visible que
la disgrafia es un trastorno muy afin o compatible con la disortografia.

Borga Sanchez (2007) sustenta en la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrion
para obtener el grado de maestria en Ciencias de la Educacion, la tesis titulada “La técnica
cudrages en el desarrollo de la lecto - escritura en nifos bilingiies del segundo grado de
educacion primaria de la institucion educativa N° 30824 de Huaripampa, Palca, provincia
de Tarma, departamento de Junin”. Es un estudio experimentalque empledé métodos
comparativos y descriptivos, enfatizando el desarrollo de la lectoescritura como elemento
de fijacion o criterio de valoracion. Concluye que se logra incrementar su vocabulario
gracias a la lectura y dramatizacion de los cuentos o aventurasescogidas para su edad y
realidad; y se mejora su expresion oral y corporal porque en cadasesion de aprendizaje
dramatizaron y leyeron en forma individual.



Rojas Lopez (2006) sustenta en la Universidad Nacional de Educacion Enrique
Guzman y Valle para obtener el grado de Doctor en Ciencias de la Educacion, la tesis
titulada: “El método wanka de creatividad literaria y la construccién de ecofdbulas enla
maestria de educacion infantil de la Universidad Nacional del Centro del Pert”.
Investigacion de disefio preexperimental y tipo aplicado, efectuada con el objetivode
aplicar el antedicho método para que los estudiantes de la maestria de Educacion Infantil
de la Escuela de Postgrado de la Universidad Nacional del Centro del Peru, mejoren su
capacidad de construir ecofabulas con significados metaféricos contemporizados. Se
concluy¢ hallando un incremento significativo en la prueba de salida respecto ala prueba
de entrada a un nivel de 95% de confiabilidad, enfatizando que este método involucra a
los estudiantes en el trabajo literario cooperativo y tiende a materializar sus ideas y
fantasias.

Guadalupe Alessandrini (2002) sustenta en la Escuela de Postgrado de la UNE
Enrique Guzman y Valle para optar el grado de Magister en Cienciasde la Educacion con
mencion en Tecnologia Educativa, la tesis titulada “Factores conductuales y pedagogicos
que influye en el nivel de comprension de lectura funcional de alumnos de 6to grado
de colegios estatales del distrito de La Molina, 2002”. Es una investigacion que, con
el objetivo general de determinar el grado de influencia de los factores conductuales —
pedagogicos en la comprension de lectura funcional de los alumnos de la muestra, planted
un estudio de tipo explicativo y disefio factorial 2 x 2. Llegando a concluir que las
variables conductuales, habitos y frecuencia de lectura, asi como las variables
pedagogicas, estrategias de aprendizaje y variedad de material de lectura, ejercen
influencia significativa favorable en los niveles decomprension de lectura funcional de
los alumnos de la muestra.

Palomino Orizano (2004) sustenta en la Escuela de Postgrado de la UNE Enrique
Guzman y Valle para optar el grado de Magister en Ciencias de la Educacion con mencion
en Problemas de Aprendizaje, la tesis titulada: “Aplicacion sistematica de la estrategia
de memoria en nifios con problemas en el aprendizajede lectura y escritura”. Es un
estudio de naturaleza tecnoldgica y aplicada y de disefio cuasiexperimental que, con el
objetivo general de comprobar los efectos de la aplicacion sistemética de un programa de
estrategias de memoria en la reduccion de los problemas del aprendizaje de lectoescritura
en una muestra de nifios del 3er. grado de primaria, ejecut6é una investigacion en la que
empled cuestionarios, entrevistas y sistemas observacionales, concluyendo que la
aplicacion del programa incremento significativamente su rendimientoen lectura oral.

Bases epistemologicas

Aqui se trata de asumir una concepcidn epistemologica que brinde sustento filosofico a
la investigacion. En tal sentido, consideramos que las concepciones hermenéutica,
genética y critica, aportan una fundamentacion so6lida a nuestro desarrolloinvestigativo.
La epistemologia hermenéutica, aporta un enfoque cualitativo del proceso
investigativo, asumiendo los procesos sociales como realidades complejas y dindmicas,
asicomo la interpretacion profunda de los actos humanos y los fenémenos sociales. La
epistemologia genética deviene esencial por la comprension de los procesos sociales con
tendencias principales y secundarias, divididas en etapas e hitos fundamentales que



engendran a otras y que presentan desarrollos futuros predeterminados. Y la
epistemologiacritica, contribuye con un enfoque holistico y profundo de la realidad, la
concepcion emancipadora de los procesos sociales y educativos asociados a lo dialéctico
y la transformacion de la realidad, ademas que subordina en los procesos investigativos,
los componentes cuantitativos a los cualitativos.

Todos estos aspectos devienen relevantes en nuestro caso, en el que se enfocan
variables complejas en interaccion, requiriendo interpretaciones adecuadas, comprension
profunda de los fenomenos, integracion de resultados, etc.

Bases psicologicas

En este caso, se trata de asumir teorias psicoldgicas actualizadas que, deslindandocon las

posturas reduccionistas y mecanicistas como las del conductismo, aporten una

concepcion dindmica y autorrealizadora tanto del individuo como de los grupos sociales,
un enfoque que incluya las multiples variables del contexto socioeducativo como

variables explicativas de los cambios y transformaciones, otorgando un rol protagénico a

los procesos cognitivos y la capacidad transformadora del hombre, incluyendo el factor

afectivo, emocional, critico y creativo.

Nos estamos refiriendo a la psicologia humanista, del campo vital y a la tendencia
histérico culturalista o vigotskiana de la psicologia cognitivista. Esta ultima, que aporta
sobre todo su teoria de la zona de desarrollo proximo, el lenguaje como factor esencial de
la dindmica del pensamiento (mediador) y el factor sociocultural como motor
fundamentalde la praxis humana.

Ademas, nuestro fundamento psicologico constituye un sistema en el cual los
paradigmas cognitivo, ecologico y humanista resultan determinantes, expresandose en los
siguientes aspectos:

- El aprendiz es un ente activo y posee dominio del ambiente.

- El aprendizaje ocurre mediante el esfuerzo activo del aprendiz por comprender el
ambiente.

- El conocimiento consiste en un corpus organizado de estructuras mentales y
procedimientos, asi como en cambios en la estructura mental del aprendiz, originado
porlas operaciones mentales que realiza.

- El aprendizaje requiere el uso del conocimiento previo para comprender nuevas
situaciones y modificar tales estructuras para interpretar las nuevas situaciones.

- Se debe atender la interaccidon entre personas y su entorno profundizando en la
reciprocidad de sus acciones.

- El proceso de ensefianza — aprendizaje es interactivo y continuo.

- Se debe analizar el contexto del aula como incluido por otros contextos y en
permanenteinterdependencia.

- Esesencial larelacion entre las caracteristicas de los estudiantes y los ambientes donde
viven.

- Los seres humanos tenemos una potencialidad natural para aprender.

- No se puede ensefiar a otras personas de modo directo sino sélo facilitar su aprendizaje.

- Un aprendizaje es significativo si la materia es percibida por los alumnos como algo
importante para sus propositos.



- La mayor parte del aprendizaje significativo se adquiere cuando el aprendiz esta
ativamente involucrado.

- El aprendizaje incluye todas las potencialidades del aprendiz, es decir, sus ideas,
actitudes, acciones, etc.

- La independencia, creatividad y autoconfianza se facilitara cuando la autocritica y la
autoevaluacion son mas importantes.

- El aprendizaje mas util socialmente en el mundo actual, es el aprender a aprender, lo
quesignifica una apertura a la experiencia y nuestro involucramiento en el proceso de
cambio. (Redtegui, 1989)

Por otro lado, el estudio del enfoque historico-cultural desarrollado por Vigotsky
constituye el fundamento que, desde la psicologia, se asume para sustentar la estrategia
didactica. La teoria del enfoque historico-cultural transcurre de un plano externo,social,
de relaciones interpsicoldgicas a un plano interno, individual, intrapsicologico; se da una
transformacion doble, se construye dos veces: para si y su transformacion; todo proceso
de aprendizaje, por tanto, es de construccion y de reconstrucciéon humana.

Todo esto cobra vida en la ley genética fundamental del desarrollo psiquico
humano; a partir de esta ley, se propone el concepto de zona de desarrollo proximo,
camino que hay que recorrer entre el desarrollo actual alcanzado por el sujeto y el
desarrollo potencial.

Este enfoque supera el pensamiento tradicional de la vieja escuela conductista y
propone la estimulaciéon mental del estudiante, a partir de los aspectos cognitivos,
afectivosy actitudinales desde las acciones concretas que se precisan en la estrategia
didactica aportada en esta tesis, en la que el profesor brinda herramientas que permiten al
estudiante acercarse al proceso de construccion de conocimientos de niveles inferiores a
superiores; se busca el desarrollo del nivel actual, de competencias, conocimientos,
habilidades y habitos, que el sujeto realiza de forma auténoma, consciente y consolidada,
como el resultado del desarrollo anterior, hasta donde ha podido llegar el sujeto como
resultado dela cooperacion de otros, asi como sus posibilidades reales para enfrentar
situaciones en elcontexto de la educacion universitaria.

Fundamentos didacticos

Los principios que orientan el proceso de ensefianza- aprendizaje, los cuales marcan
reglas generales sobre como debe realizarse dicho proceso, permiten elaborar
recomendaciones metodoldgicas con un caracter especifico. Segun, Zilberstein (2002)
“Los principios didacticos son aquellas regularidades esenciales que rigen el ensefiar y el
aprender, que permiten al educador dirigir cientificamente el desarrollo integral de la
personalidad de los alumnos, considerando sus estilos de aprendizajes, en medios propios
para la comunicacion y la socializacion en los que el marco del salon de clases se extienda
a la familia, la comunidad y la sociedad en general”. (p. 7)

Son varios los autores que han expuesto los principios que rigen el proceso de
ensenanza-aprendizaje, se asumen los expuestos por Addine (2002).



a) Principio de la unidad del caracter cientifico e ideologico del proceso pedagogico

Al tener en cuenta el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural se pueden estudiar
los diferentes componentes de la competencia literaria a través del andlisis y la critica
literaria las cuales revelan las relaciones entre el contenido, la forma, el contexto, yla
historia, en la que se encuentran potencialidades que no se aprovechan, por no existir
acciones que conduzcan a dar tratamiento a la competencia literaria, por lo que se pierde
elpotencial axioldgico e instructivo de cada texto literario.

b) Principio de la vinculacion de la educacion con la vida, el medio social y el trabajo,
enel proceso de educacion de la personalidad

La estrategia se fundamenta a partir del andlisis de textos literarios con un enfoque
comunicativo y funcional, el cual pone al relieve el estudio de las estructuras sociales, en
este caso la produccion critica de textos literarios, a partir de la recepcion y percepcion
delmensaje, en el que se garantiza el vinculo del estudiante con su contexto social, si es
capazde aplicar los conocimientos de forma integral y ponerlos en funcion de sus
necesidades comunicativas, lo que contribuye a lograr una concepcion cientifica del
mundo y poner al estudiante en mejores condiciones para perfeccionar su sistema de
relaciones sociales, quecontribuira al desarrollo de su personalidad, desde una educacion
para la vida.

¢) Principio de la unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador en el proceso
de educacion de la personalidad

La estrategia didactica se fundamenta desde la lingiiistica discursiva-funcional, que
analiza el discurso en relacion con la sociedad a partir de las acciones que se proponen;
se busca el desarrollo del caracter instructivo-educativo-desarrollador del proceso de
ensenanza-aprendizaje en las aulas universitarias.

Desde esta concepcion, el contenido debe ser analizado, discutido, reflexionado en el aula
con el proposito de educar e instruir a la par, partiendo del diagnostico pedagdgico que
marca el camino a seguir en el proceso de educacion de la personalidad de los estudiantes
en este nivel de educacion.

d) Principio del caracter colectivo e individual de la educacion y el respeto a la
personalidad del educando

El proceso de ensefianza-aprendizaje debe estructurarse tomando en consideracionlas
caracteristicas individuales de cada integrante del grupo, estos aportan ideas, puntos de
vistas, valoraciones, opiniones, que no siempre se corresponden con la norma o
regularidad a lo que se quiere escuchar, sin embargo, cada personalidad es una
individualidad y de esa forma se revela en el desarrollo social, pues el proceso debe
estructurarse a partir de las carencias, necesidades, y potencialidades de cada estudiante;
hay que respetar los criterios expuestos por ellos, y el profesor debe poseer agudeza para
proyectar el proceso sobre estos argumentos.

Por todo lo antes expuesto, queda claro que el estudiante desde esta concepcion
desarrolladora de la ensefianza debe tener en cuenta las acciones aprendidas y ejecutarlas
en los momentos de orientacion, ejecucion y control de la actividad, capaz de asumir



posiciones reflexivas y desarrollar un pensamiento critico y valorativo y sentir la
necesidad de aprender y coémo hacerlo.

Bases pedagogicas

Un trabajo de investigacion como este, que tiene en sus tres variables bajo estudio
elementos de caracter sustancialmente pedagdgico, ha tenido que poseer desde sus inicios
un sélido sustento pedagogico.

En nuestro caso, estas han correspondido a dos vertientes bastante reconocidas en
el ambito de la especialidad educativa, que son:

» FEscuela Activa: que incluye principios como el activismo, vitalismo, criticidad,
responsabilidad, globalizacion, paidocentrismo, libertad, espontaneidad, democracia,
flexibilidad, intuitividad, autodescubrimiento y autodisciplina. Una sumaria revision
del pensamiento pedagdgico de sus representantes como Rousseau, Froebel, Rude,
Ferriére, Dewey, Pestalozzi, Spencer, Key, Encinas, Claparede, Decroly, Montessori,
Freinet, Cousinet y otros, bastaran para evidenciar que el ideario comun que los une,
es el paradigma “aprender haciendo”, lo cual es esencial en cualquierpraxis de
comprension e intervencion de los problemas del aprendizaje y que algunos
especialistas lo expresan mediante el paradigma estructural-funcionalista de las
capacidades intelectuales. (Guzméan, 1999).

» Pedagogia no directiva y humanista: que propone respeto al desarrollo original del
nifio, su autonomia, creatividad, autoconfianza, autorrealizaciéon y aspectos afines
sustentados por Rogers, Maslow y otros.

» Educacion horizontal, en confianza, Escuela Interactiva y Ecoldgica: que proponen
interactividad, un adecuado clima socio emocional, un ambiente sano y apto para el
desarrollo socioeducativo, como lo consideran Deci, Goleman, Harris, Hameline,
Good yotros.

» Educacion compensatoria: que concibe que las instituciones educativas deben actuar
compensando las desigualdades generadas por el sistema y eliminando o atenuando
efectosnegativos como en el caso de la contaminacion de los nifios por plomo, tal como
lo sostienen Mayordomo, Coll y otros.

» Elementos basicos del paradigma pedagogico cognitivo, sobre todo en su version
vygotskiana: los aprendices como entes activos, dominacién del ambiente,
autoconstruccion de saberes, aprender a aprender, empleo de mediadores, el factor
lingtiistico, zona de desarrollo préximo, influencia sociohistorico - cultural, etc.

Bases teodricas de la comprension lectora
a) Conceptualizacion de comprension lectora

Es el proceso complejo a través del cual el lector llega a aprehender la esenciasignificativa
de un texto, elevandose del plano meramente literal, retentivo y organizacional a otros
mas elevados como el inferencial, interpretativo, valorativo y creativo.

La lectura es el proceso psicofisioldgico y cultural a través del cual un sujeto
denominado lector aprehende el mensaje transmitido por un texto escrito, asimilandolo
comprensivamente.



La comprension tal, y como se concibe actualmente, es un proceso a través del
cualel lector elabora un significado en su interaccion con el texto (Anderson y Pearson,
1984).

La comprension a la que el lector llega durante la lectura se deriva de sus
experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego a medida que decodifica las
palabras, frases, parrafos e ideas del autor.

La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. En
esteproceso de comprender, el lector relaciona la informacion que el autor le presenta con
la informacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar la informacién nueva
con la antigua es, el proceso de la comprension.

Decir que uno ha comprendido un texto, equivale a afirmar que ha encontrado un
cobijo mental, un hogar, para la informaciéon contenida en el texto, o bien que ha
transformado un hogar mental previamente configurado para acomodarlo a la nueva
informacion.

La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las
ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a
través del cual el lector interactia con el texto. Sin importar la longitud o brevedad del
parrafo, el proceso se da siempre de la misma forma.

En definitiva, leer, mds que un simple acto mecanico de descifrado de signos
graficos, es por encima de todo un acto de razonamiento, ya que de lo que se trata es de
saber guiar una serie de razonamientos hacia la construccién de una interpretacion del
mensaje escrito a partir de la informacioén que proporcionen el texto y los conocimientos
del lector, y, a la vez, iniciar otra serie de razonamientos para controlar el progreso de esa
interpretacion de tal forma que se puedan detectar las posibles incomprensiones
producidasdurante la lectura (Benda, 2006).

Se llevaron a cabo miltiples investigaciones referentes a este tema, y puede
destacarse la del autor Hall (1989), el cual sintetiza en cuatro puntos lo fundamental de
éste area:
= La lectura eficiente es una tarea compleja que depende de procesos perceptivos,

cognitivos y lingiiisticos. La lectura es un proceso interactivo que no avanza en una
secuencia estricta desde las unidades perceptivas basicas hasta la interpretacion
global de un texto, sino que el lector experto deduce informacion de manera
simultanea de varios niveles distintos, integrando a la vez informacion grafofénica,
morfémica, semantica, sintdctica, pragmatica,esquematica e interpretativa (Bonet,
1998).

= El sistema humano de procesamiento de la informacion es una fuerza poderosa,
aunque limitada, que determina nuestra capacidad de procesamiento textual. La
lectura es estratégica. El lector eficiente actia deliberadamente y supervisa
constantemente su propia comprension. Estd alerta a las interrupciones de la
comprension,es de importancia capital (Benda et al., 2006).

En el Pert, ocho de cada diez nifios no entienden lo que leen. Més de 50% de los
estudiantes peruanos estan por debajo del nivel elemental.
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b) Proceso de comprension lectora

En el proceso de comprension lectora esta inherente el ejercicio lector, que es la practica
de entrenamiento espontaneo o sistematizado que consisten en ordenar, relacionar,
interpretar, hallar sentidos y significados en procesos de intra, inter, extra, trans y
supertextualidad.

La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. En
esteproceso de comprender, el lector relaciona la informacion que el autor le presenta con
la informacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar la informacién nueva
con la antigua es, el proceso de la comprension.

Para Solé (1994), la lectura tiene subprocesos, entendiéndose como etapas del
proceso lector: Un primer momento, de preparacion animica, afectiva y de aclaracion de
propositos; en segundo lugar, la actividad misma, que comprende la aplicacion de
herramientas de comprension en si; para la construccion del significado, y un tercer
momento la consolidacion del mismo; haciendo uso de otros mecanismos cognitivos para
sintetizar, generalizar y transferir dichos significados.

La lectura como proceso de adquisicion de habilidades de cardcter cognitivo,
afectivo y conductual, debe ser tratada estratégicamente por etapas. En cada una de ellas
han de desarrollarse diferentes estrategias con propoésitos definidos dentro del mismo
proceso lector.

Solé (1994), divide el proceso en tres subprocesos a saber: antes de la lectura,
durante la lectura y después de la lectura:

a) Antes de la lectura. Como todo proceso interactivo, primero debe crearse las
condiciones necesarias, eneste caso, de caracter afectivo. O sea, el encuentro animico de
los interlocutores, cada cualcon lo suyo: Uno que expone sus ideas (el texto), y el otro
que aporta su conocimiento previo motivado por interés propio. Esta es en sintesis la
dindmica de la lectura. En esta etapa y con las condiciones previas, se enriquece dicha
dindmica con otros elementos sustantivos: el lenguaje, las interrogantes e hipdtesis,
recuerdos evocados, familiarizacion con el material escrito, unanecesidad y un objetivo
de interés del lector, no del maestro inicamente

b) Durante la Lectura. Es necesario que en este momento los estudiantes hagan una
lectura de reconocimiento, en forma individual, para familiarizarse con el contenido
general deltexto. Seguidamente, pueden leer en pares o pequeios grupos, y luego
intercambiar opiniones y conocimientos en funcion al proposito de la actividad lectora.
Siendo nuestro quehacer una funcién integradora, éste es un auténtico momento para que
los estudiantes trabajen los contenidos transversales, valores, normas y toma de
decisiones; sin depender exclusivamente del docente. Claro estd que €1, no es ajeno a la
actividad. Sus funciones son especificas, del apoyo a la actividad en forma sistematica y
constante.

c) Después de la lectura. De acuerdo con el enfoque socio-cultural Vigotsky (1979), la
primera y segundaetapa del proceso propiciard un ambiente socializado y dialogico, de
mutua comprension. La actividad ha de instrumentalizar el lenguaje como herramienta
eficaz de aprendizaje, decaracter interpsicologico. En esta etapa todavia esta vigente la
interaccion y el uso del lenguaje, cuando se lespropone a los estudiantes la elaboracion



de esquemas, resiimenes, comentarios, etc. Aqui el trabajo es mas reflexivo, critico,
generalizador, metacognitivo, metalingiiistico; o sea que el aprendizaje entra a un nivel
intrapsicologico.

La experiencia activada con el lenguaje se convierte en imagenes de caracter
objetivo; los que vienen a integrarse a los esquemas mentales del sujeto, para manifestarse
luego en su personalidad (formacion integral). El fin supremo en todo aprendizaje
significativo es eso, formar nuevas personas razonadoras, criticas, creativas, con criterios
de valoracion propios al cambio.

d) Niveles de comprension lectora

Nivel literal. Reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto
(propia del ambito escolar). Implica distinguir entre informacion relevante y secundaria,
encontrar la idea principal, identificar las relaciones de causa — efecto, seguir
instrucciones, identificar analogias, encontrar el sentido a palabras de multiples
significados, dominar el vocabulariobésico correspondiente a su edad, etc. para luego
expresarla con sus propias palabras. Mediante este trabajo el docente comprueba si el
alumno puede expresar lo que ha leido con un vocabulario diferente, si fija y retiene la
informacion durante el proceso lectory puede recordarlo para posteriormente explicarlo.

Nivel inferencial. Es la instancia en la cual el lector realiza inducciones, deducciones o
derivacionespropias, a partir de una lectura. En este nivel se activa el conocimiento previo
del lector y se formulan hipdtesissobre el contenido del texto a partir de los indicios, estas
se van verificando o reformulando mientras se va leyendo. La lectura inferencial o
interpretativa es en si misma “comprension lectora”, ya quees una interaccion constante
entre el lector y el texto, se manipula la informacion del textoy se combina con lo que se
sabe para sacar conclusiones. Esto permite al maestro ayudar a formular hipdtesis durante
la lectura, a sacarconclusiones, a prever comportamientos de los personajes y a realizar
una lectura vivencial.

Nivel criterial. Es la instancia en la cual el lector asume una postura contextual en relacion
a la lectura, es decir, efectiia interpretaciones valoraciones y creatividad a partir de la
misma. En este nivel de comprension el lector después de la lectura, confronta el
significado del texto con sus saberes y experiencias, luego emite un juicio critico
valorativo y la expresion de opiniones personales acerca de lo que se lee. Puede llevarse
enun nivel més avanzado a determinar las intenciones del autor del texto, lo que demanda
un procesamiento cognitivo mas profundo de la informacion.

e) Factores de comprension lectora

Los factores de la comprension lectora son aquellas condiciones que determinan el
desarrollo de este proceso, como, por ejemplo, el nivel de complejidad de la lectura, el
bagaje lector del sujeto, la extension del texto, etc. Estos factores van a determinar de
manera decisiva la comprension lectora.

En su monumental trabajo de revision acerca de las habilidades cognitivas
humanas(Papalia, 1994) dedica un capitulo al tratamiento de las habilidades reconocidas
en el dominio del lenguaje, asi como en la comprension lectora. Destaca este autor la



extraordinaria complejidad de ese dominio, evidenciada por los multiples y variados
aspectos implicitos en el conocimiento y uso del lenguaje y por el propio caracter
evolutivo de las habilidades lingiisticas.

EI analisis factorial aplicado al estudio del dominio del lenguaje, a 10 largo de
casitodo el siglo y reflejado en miles de trabajos publicados; ha permitido identificar
alrededorde 370 factores, que a su vez pueden organizarse en 18 agrupamientos o
“clusters”.

Entre esos agrupamientos de factores, pueden mencionarse los siguientes:
Desarrollo del lenguaje (LD).
Comprension del lenguaje escrito (V).
Conocimiento 1éxico (VL),
Comprension lectora (RC).
Decodificacion en la lectura (RD).
Velocidad en la lectura.
Habilidad para el "cloze".
Habilidad ortografica (SG).
Pero ;Por qué ocurre especificamente con la comprension lectora?
EI agrupamiento de factores que figura en el cuarto lugar de la lista anterior,

O NN kW=

incluye a todas aquellas investigaciones que han tenido par objeto identificar al menos un
factor de "comprension lectora", Tales buisquedas han sido muy variadas en cuanto a la
cantidad y tipo de tareas lectoras propuestas como asi también respecto de la edad y
escolaridad de los sujetos (Claxton, 1987).

En la obra citada, Carroll pasa revista a diez conjuntos de datos que aportan
evidencia, aunque limitada, acerca de la identificacion de un factor de comprension
lectora(RC) linealmente independiente de otros factores en el dominio de la habilidad del
lenguaje.

A esta altura se encuentran algunos de los trabajos que han hecho aportes a la
querella en tome del caracter tinico o multiple de la habilidad de la comprension lectora.
Por ejemplo, el famosa articulo de Davis (Davis, FB. Fundamental factors of
comprehension in reading. Psychometrika, 9, 185 - 197, 1944) quien sostiene haber
identificado siete u ocho factores distintos, dentro del 4rea de la comprension lectora.
Cuando Thurstone los reanalizo dos afios mas tarde (1946) se considero respaldado para
afirmar la presencia de un solo factor. Una de las cuestiones principales ofrecidas por el
reanalisis fue que al menos dos de las nueve mediciones consistian en tests de vocabulario
y que por ello no habia evidencias en que basar la separacion de la habilidad de
comprension lectora (RC) de la relativa al conocimiento del vocabulario (0 factor V).

Algunas evidencias mas claras para la identificacion de un factor de comprension
lectora (RC) provienen de otros conjuntos de datos que incluyen sub-tests de
identificacion de letras y palabras, de definicion de términos y de comprension de parrafos
(Molina,1993).

Se conocen trabajos que han logrado separar el factor de comprension lectora del
correspondiente al conocimiento 1éxico.

Tareas estandarizadas (0 tests) consistentes en la lectura de textos informativos
breves también han dado posibilidad a algunos investigadores para la deteccion de un
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factor de comprension lectora.

EI autorizado trabajo de Carroll advierte que los tipicos tests de comprension
lectora, al ser analizados, arrojan la presencia de un factor de razonamiento

Por otra parte, pueden citarse trabajos que aportan evidencia acerca de que las
tareas que comunmente se emplean para explorar y evaluar la comprension lectora, al ser
sometidas al andlisis factorial, conducen a la afirmacion de un factor general de
inteligencia, subyacente a todos esos desempefios.

f) Estrategias para desarrollar l1a comprension lectora

Son procesos complejos en los cuales se combinas diversos mecanismos y procesosde
comprension lectora con el objetivo de optimizar la calidad de la comprension.

La comprension lectora, es el proceso mediante el cual el lector establece
relaciones interactivas con el contenido de la lectura, vincula las ideas con otras
anteriores, las contrasta, las argumenta y luego saca conclusiones personales. Estas
conclusiones de informacion significativa, al ser asimiladas y almacenadas por el lector,
enriquecen su conocimiento.

Morles (1987) manifiesta que “Sin comprension no hay lectura”. Por tanto, la
lectura para la comprension, no puede ser superficial o vaga. Debe ser activa, exploratoria,
indagatoria, donde la conexidon o enlace que se efectie con otros conocimientos ya
adquiridos, proporcione nuevas ideas que sean importantes y con alto grado de
significacion para el lector.

Desde el punto de vista del lector, el lenguaje es informacion brindada por medio
de codigos que deben ser procesados. Los procesamientos mentales son basicamente
perceptivos, de memoria y cognoscitivos y suponen una capacidad de inteligente
potencial. Porque la comprension durante la lectura consiste en el despliegue de un
conjunto de actividades que tienen por finalidad la extraccion o elaboracion del
significado.

Resulta asi evidente que la comprension o habilidad de los sujetos para procesar
informacion semantica es solo uno de los procesos de lectura a ser analizado, ya que estos
implican, ademas, habilidades para el manejo de otros niveles de informacion lingiistica
como son el fonologico, el sintactico y el pragmatico. La lectura exige el manejo
secuencial y/o simultaneo de informacion especifica correspondiente a los diferentes
niveles de estructuracion del mensaje.

Entre algunas de las habilidades que se postulan como subyacentes a la
comprension lectora, pueden mencionarse: conocimiento léxico, identificacion de ideas
centrales, habilidad para hacer inferencias, habilidad para establecer generalizaciones,
comprension literal y comprension de la intencion del autor.

Es por eso que Solé (1994), divide el proceso de la lectura en tres subprocesos a
saber: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura. Solé recomienda que
cuando uno inicia una lectura se acostumbre a contestar las siguientes preguntas en cada
una de las etapas del proceso, antes de la lectura; ;Para qué voy a leer? (Determinar los
objetivos de la lectura), ;Qué sé de este texto? (Activar el conocimiento previo), ;De qué
trata este texto?, ;Qué me dice su estructura? (Formular hipotesis y hacer predicciones
sobre el texto).
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Durante la lectura; formular hipdtesis y hacer predicciones sobre el texto, aclarar
posibles dudas acerca del texto, resumir el texto, releer partes confusas, consultar el
diccionario y pensar en voz alta para asegurar la comprension. Después de la lectura;
hacer resimenes, formular y responder preguntas, recontar y utilizar organizadores
graficos.

Los enfoques que de forma més extendida estamos utilizando en la ensefianza de
lalectura como en la ensefianza de la comprension lectora, (el enfoque ascendente) se
inicia con el reconocimiento de las unidades lingiiisticas mas pequenias (letras, palabras...)
hasta llegar a las unidades superiores (frases, oraciones). Lo importante por tanto en este
enfoque es trabajar en la decodificacion: si los alumnos son capaces de decodificar, la
comprension tendré lugar de forma automatica.

Existe también un enfoque descendente en el que se apuesta, porque el hecho de
que la comprension de un texto comienza con hipotesis o predicciones que provienen de
sus experiencias pasadas, su conocimiento del lenguaje y del mundo. El lector es quien
crea el texto y su papel se recrece. Por lo tanto, el enfoque interactivo concibe la
comprension como un proceso a través del cual el lector elabora un significado en
interaccion con el texto. Lector y texto tienen la misma importancia, aunque otorga gran
importancia a los conocimientos previosdel lector a la hora de enfrentarse a cualquier tipo
de texto.

Segun su funciéon los niveles de comprension lectora pueden ser: de
decodificacion,el cual consiste en el reconocimiento de palabras y la asignacion el
significado fonético que se refiere a la pronunciacion y el significado de las palabras es
un prerrequisito para alcanzar la comprension lectora. Mientras, el nivel de comprension
literal: hace énfasis en el entendimiento de la informacién explicita que contiene el texto,
si el estudiante no esta en la capacidad de entender la informacion tendré problemas para
ascender al otro nivel. Por otro lado, en la comprension inferencial: en este nivel el
estudiante va “mas alla” de lo dicho en la informacion escrita, o el contenido del texto,
porque son las ideas oelementos que no estan expresados explicitamente en el texto sino
lo contrario en forma implicita.

Por ultimo, el nivel de la metacomprension; hace que el lector puede reflexionar
sobre el contenido del texto, llegando a una comprension del mismo, evalua y adopta una
postura al realizar una critica y tomar decisiones.

Existe un acuerdo generalizado en considerar que las estrategias responsables de
lacomprension durante la lectura que se pueden fomentar en actividades de lectura
compartida son las siguientes: formular predicciones del texto que se va a leer, plantearse
preguntas sobre lo que se ha leido, aclarar posibles dudas acerca del texto y resumir las
ideas del texto. De lo que se trata es que el lector pueda establecer predicciones coherentes
acerca de lo que va leyendo, que las verifique y se implique en un proceso activo de
control de la comprension.

Todas estas estrategias, deben ser adaptadas por las docentes de Educacion Inicial,
procurando enriquecer los instrumentos, materiales y otros, enfatizando en los objetivos
delos nifios y sus avances.



Calidad propedéutica

Es el conjunto de saberes y disciplinas que hace falta conocer para preparar el estudio de
una materia, ciencia o disciplina. Constituye una etapa previa a la metodologia
(conocimiento de los procedimientos y técnicas necesarios para investigar en un area
cientifica). En la mayor parte de las instituciones educativas, los estudios de posgrado
(maestria y doctorado) incluyen un curso propedéutico. En ese sentido, la calidad
propedéutica, cuando se refiere a los niveles de comprension lectora, son las estrategias
o métodos preparativos que tienen los alumnos y que pueden ser o no aplicados por los
docentes, para generar un mejor clima comprensivo. Esto quiere decir, que incluye todo
lo que se refiere a las fases preparatorias, pudiendo incluir materiales o metodolégicas,
destinadas a iniciar una mejor lectura.

Involucra también a los conceptos de preparacion y aprestamiento, por tanto, la
propedéutica es el estudio basico o por adelantado que se le da al alumno para llegar a
unadisciplina o una profesion adecuada, basandose en la preparacion y aprestamiento.

En el estudio propedéutico mas sencillo o general, se pueden cuestionar los
siguientes aspectos:

(Para qué voy a leer? Establece el proposito de la lectura.

(Qué sé de este texto? Considera los conocimientos -previos del lector.
(De qué trata este texto? Anticipa el tema o lo infiere a partir del titulo, pero, todavia

no se lee el texto.
- (Qué me dice su estructura? Analiza la composiciéon de su estructura, extension,
escritura.

Tres ideas, asociadas a la concepcion constructivista, me parecen particularmente
adecuadas cuando se trata de explicar el caso de la lectura, y de las estrategias que la
hacen posible. La primera considera la situacion educativa como un proceso de
construccion conjunta (Edwards y Mercer, 1988) a través del cual el maestro y sus
alumnos pueden compartir progresivamente universos de significados mas amplios y
complejos, y dominar procedimientos con mayor precision y rigor, de modo que unos y
otros sean también progresivamente mas adecuados para entender e incidir en la realidad
-por ejemplo, para comprender e interpretar los textos que en ella se encuentran presentes-
. Si se trata de un «proceso de construcciony, es obvio que no se puede pedir que todo se
resuelva adecuadamente y de una sola vez; si ademds es una «construccion conjuntay,
parece claroque aun cuando el alumno sea el protagonista principal, el profesor tendra
también un papel destacado en el reparto (Cava, 2000).

Justamente, la segunda idea que me parece muy interesante es la consideracion de
que en ese proceso el profesor ejerce una funcion de guia (Coll, 1990), en la medida en
quedebe asegurar el engarce entre la construccion que el alumno pretende realizar y las
construcciones que han sido socialmente establecidas, y que se traducen en los objetivos
y contenidos que prescriben los curricula en vigor en un momento dado. Asi, estamos
ante un proceso de construccidon conjunta que se caracteriza por constituirse en lo que
Rogoff (1984) denomina participacion guiada. Si aclaramos lo que significa un proceso
de ensefianza/aprendizaje en que esa participacion se haga presente, tendremos elementos
para profundizar después en la tarea del profesor o maestro.
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Para Rogoff (1984), la participacion guiada supone una situacion educativa en la
que se ayude, en primer lugar, al alumno a contrastar y relacionar su conocimiento previo
con elque le va a resultar necesario para abordar dicha situacién. En segundo lugar, el
alumno dispone desde el principio -porque el profesor lo facilita- de una vision de
conjunto o estructura general para llevar a cabo su tarea. Son situaciones que, como
tercera caracteristica, presentan la de que en ellas se permite que el nifio asuma la
responsabilidad en su desarrollo de forma progresiva, hasta que éste se muestra
competente en la aplicaciéon autéonoma de lo aprendido. Por supuesto, se trata de
situaciones en las que el adulto -en este caso maestro o profesor, pero podria ser un
progenitor u otra persona- y el nifio, aqui alumno, participan muy activamente.

Calidad metodologica

En un interesante y poco conocido trabajo, Collins y Smith (1980) asumen que es
necesario ensefiar una serie de estrategias que pueden contribuir a la comprension lectora,
y proponen una ensefianza en progresion a lo largo de tres fases. En la primera, o fase de
modelado, el profesor sirve de modelo a sus alumnos mediante su propia lectura: lee en
voz alta, se detiene de forma sistematica para verbalizar y comentar los procesos que le
permiten comprender el texto -por ejemplo, las hipdtesis que realiza, los indices en que
sebasa para verificarlas ; también comenta las dudas que encuentra, los fallos de
comprension y los mecanismos que utiliza para resolverlos... etc. (;Recuerda que en el
capitulo anterior hablabamos de la «demostracion de modelos». Estamos ante el mismo
caso).

Explicar los propios procesos internos puede ser dificil, porque muchas veces no
nos damos ni cuenta de que los realizamos, y ademds porque no estamos muy
acostumbrados a hablar sobre ellos. Pero el aprendizaje de un procedimiento requiere
como condicidn necesaria -que no suficiente- su demostracion. De ahi que la dificultad
nodeba amedrentarnos y que podamos hacer con la lectura lo mismo que hacemos cuando
explicamos la suma: exponer a los nifios como procedemos para resolverla.

A la fase de modelado, y en la medida en que se da o se requiere, sigue la fase de
participacion del alumno. En ella se pretende, que primero, de una forma mas dirigida por
el profesor -por ejemplo, planteando preguntas que sugieran una hipdtesis bastante
determinada sobre el contenido del texto- y progresivamente dando mayor libertad -
sugiriendo preguntas abiertas, o simplemente felicitando las opiniones de los nifios y
nifias-, el alumno participe en el uso de estrategias que van a facilitarle la comprension
delos textos.

Esta es una fase delicada, porque en ella se debe asegurar el traspaso progresivo
de la responsabilidad y el control del profesor al alumno. No es que el profesor se inhiba,
sinotodo lo contrario. Esta ahi para intervenir de forma contingente las necesidades de los
alumnos, pero con la meta puesta en conseguir su realizacion competente y autonoma.
Desde luego, exige unas ciertas condiciones: tanto el profesor como el alumno deben
comprender que pueden darse errores, y ello no debe ser un impedimento para arriesgarse.
Tampoco se trata de ser temerario; todo no vale. Lo importante en esta fase es la finura
conque puedan ir ajustandose las esperables mejores realizaciones de los alumnos con la
ayuda adecuada del profesor. La Idea de construccion conjunta y de participacion guiada



a que antes aludia cobra aqui su maxima significacion. Collins y Smith (1980) hablan por
ultimo de la fase de lectura silenciosa, en la que se trata de que los alumnos realicen por
si solos las actividades que en fases precedentes llevaron a término con la ayuda del
profesor:dotarse de objetivos de lectura, predecir, hipotetizar, buscar y encontrar apoyo
para las hipotesis, detectar y compensar fallos de comprension, etc. Incluso en esta fase,
se le pueden proporcionar ayudas de muy distinta indole al alumno: ofreciéndole textos
preparados que obliguen a realizar determinadas inferencias; con errores para solucionar;
variando los tipos de texto que se presentan.

El modelo para la ensefianza que proponen Collins y Smith respeta los principios
que antes he senalado para caracterizar una situacion de instruccion de la comprension
lectora. En €l se asume que, como en cualquier contenido académico, el dominio de las
estrategias de comprension lectora requiere progresivamente menor control por parte del
maestro y mayor control por parte del alumno.

Baumann (1985; 1990) divide en cinco etapas el método de ensefianza directa de
lacomprension lectora:

- Introduccion. Se les explican a los alumnos los objetivos de lo que van a trabajar y en
quéles van a ser utiles para la lectura.

- Ejemplo. Como continuacion de la introduccion, se ejemplifica la estrategia que se vaya
a trabajar mediante un texto, lo que ayuda a los alumnos a entender lo que van a
aprender.

- Ensenanza directa. El profesor muestra, explica y describe la habilidad de que se trate,
dirigiendo la actividad. Los alumnos responden a las preguntas y elaboran la
comprensiondel texto, pero es el profesor quien estd a cargo de la ensenanza.

- Aplicacion dirigida por el profesor. Los alumnos deben poner en practica la habilidad
aprendida bajo el control y la supervision del profesor. Este puede realizar un
seguimientode los alumnos y, si es necesario, volver a ensefar.

- Practica individual. El alumno debe utilizar independiente- mente la habilidad con
material nuevo.

El método de instruccion directa reposa en un paradigma de investigacion
educativo que recibe el nombre de «proceso/producto», porque las prescripciones que de
¢lse desprenden asumen que se establece una relacion causal entre el proceso de la
ensenanza -lo que hace el profesor- y su producto, entendido en términos de los resultados
que consiguen los alumnos.

Los procesos internos propios de estos ultimos -la actualizacion de conocimiento
previo, el establecimiento de relaciones con la nueva informacién, la atribucion de
significados, en definitiva- que constituyen el eje en una Optica constructivista, no son
tomados en consideracion de una forma explicita. Se espera que si el profesor ensefia unas
determinadas técnicas o estrategias utilizando el modelo de instruccion directa, los
alumnos las aprenderan. Dado que ademas el modelo se presenta como una secuencia
ordenada de pasos logicos, la tentacion de ser riguroso en la aplicacion y de considerar
quecon dicho rigor se asegura automaticamente la adquisicion por parte de los alumnos
parececasi inevitable.



Dominio de contenidos

El dominio lector comprende la calidad y la velocidad de la lectura y constituyeuna
habilidad esencial de base para la comprension lectora. Es un requerimiento importante
que los estudiantes alcancen los estdndares exigidos. En la lectura fluida el alumno lee en
forma continua. Una buena lectura fluida implica dar una inflexiéon de voz adecuada al
contenido del texto, respetando las unidadesde sentido y la puntuacion. En cuanto a
velocidad lectora, se clasifican en categoria de fluidez siendo: muy lenta, lenta y media
lenta rangos inadecuados para el afio académico,no obstante, desde media alta, rapida y
muy rapida son lo 0ptimo esperado para el afio académico de los estudiantes.

Ser un buen lector no s6lo implica una adecuada comprension de la lectura, sino,
ademas, es de gran importancia que el lector posea un buen dominio de ésta. El Dominio
Lector considera dos aspectos primordiales: La calidad y velocidad lectora. La calidad de
la lectura implica el grado de fluidez con que se lee, mientras que la velocidad implica el
tiempo que demora la persona en leer.

La lectura es la base que posibilita o dificulta cualquier aprendizaje, llegando a
ser una destreza que mas impacto tiene en el desarrollo integral de los alumnos y alumnas
porlo que este dominio pasa a constituirse en una de las tareas mas importante que debe
llevara cabo la escuela en el proceso ensefianza — aprendizaje.

Es reconocida la importancia que tiene la lectura en los alumnos/as de ensefianza
basica como un proceso para su desarrollo tanto intelectual como emocional. El proceso
lector se debe ir desarrollando de acuerdo a las capacidades de cada alumno/a, ya que es
una condicion indispensable para favorecer aprendizajes de calidad y lograr
conjuntamenteel Dominio Lector, lo que comprende la calidad y la velocidad.

El dominio lector va a permitir un dominio de los contenidos posteriores. Nos
permite conocer, en un momento dado, cudnto se ha automatizado el proceso de la lectura
oral, es decir cudn bien decodifica el nifio oralmente y cuan rapido lo hace.

Permite detectar de manera répida, simple y confiable a los alumnos que poseen
unnivel de Dominio Lector adecuado para el curso en que se encuentran, y aquellos que
presentan un nivel de Dominio Lector bajo lo esperado para su curso (tanto en calidad
como velocidad). Por lo tanto, proporciona informacion de los nifios que requieren mayor
apoyo en el desarrollo de la destreza, informacién del nivel escuela, lo que permite
emprender estrategias pedagogicas concretas y adecuadas para los diferentes grupos.
También posibilita el tener una mirada anual del progreso como escuela.

Las pruebas de dominio lector propuestas permiten evaluar tanto calidad como
velocidad de lectura oral a través de un mismo instrumento por nivel, en una evaluacién
individual, breve (1 o 2 min. por alumno) presentando criterios de logro para cada aspecto.

Para evaluar calidad debemos fijarnos en las pausas que hace el nifio al leer;
observar si hace pausas después de cada silaba, de cada palabra, de grupos de palabra o
escapaz de respetar las unidades de sentido. Se indican y definen las categorias a
considerar.

Para evaluar Velocidad se cronometra el tiempo exacto que demora el nifio en leer
el texto completo, desde principio a fin. El tiempo se registra en minutos y segundos y
luego se transforma a namero de palabras por minuto.



Literatura oral y didactica de la comunicacion

La literatura oral es aquella expresion artistica que se transmite verbalmente, elmismo
que generalmente tiene un caracter ancestral.

Entendemos por Literatura una ciencia que trata de las posibilidades de
comprender un mensaje mas o menos estético en cuanto a su finalidad, por parte de unos
receptores interesados en trasladar esa comprension a su propia experiencia. Por tanto,
partimos de la Literatura como un modo de comunicacion lingiiistica, y, en consecuencia,
un fenémeno exclusivo de la sociedad humana.

De ahi que hayamos de partir de un hecho fundamental, que es la comunicacion.

Vamos a ver en qué consiste de un modo somero, aplicandolo a la Literatura. Entendemos
por comunicacion lingiiistica un fenémeno social por el que un emisor transmite un
mensaje (idea, sentimiento) a un receptor, utilizando un cédigo determinado y conocido
tanto por el emisor como por el receptor, en un contexto concreto y a través de un canal
perceptible para los dos miembros sociales de la comunicacion.

Una vez establecida una aproximacion a la comunicacion, vamos a adaptarla a la
comunicacion literaria en concreto, dando por entendido el hecho de que la Literatura es
un fendmeno social e histéricamente transcendente (Corea, 2005)

La literatura oral era la forma mas frecuente en una €poca en que el receptor, e
incluso el emisor, era analfabeto, en el sentido de no saber ni leer ni escribir. En esas
condiciones, las Unicas posibilidades eran la literatura oral y la literatura representada,
aunque esta tltima forma s6lo era posible con ciertas obras que requerian unas cualidades
determinadas, pero no en otras, como la lirica. Ahora bien, la literatura oral podia
transmitirse por la mera enunciacion, o por medio de la musica, y surgen las canciones
(devela, de trabajo, de fiestas...). Afirmar que la literatura oral ha desaparecido o ha
perdido su vigencia seria un grave error, puesto que permanece viva en lugares a los que
la civilizacion no ha llegado con toda su fuerza, incluso dentro de paises desarrollados, y,
claro est4, también, a través de las canciones, oratoria y cantantes (al menos, en algunos
casos: cantautores, Serrat, Cafrune...). La literatura representada sigue, igualmente, viva
desde los primeros tiempos, especialmente en el género dramético, fendmeno de sobra
conocido por todos como para necesitar insistir sobre ¢l (Almeida, 2008).

En el imaginario popular abundan leyendas, cuentos, tradiciones, anécdotas no
escritas y que circulan de generacién en generacion para amenizar las conversaciones,
parapretender corregir entuertos o a manera de sabias sentencias.

La literatura oral se construye a partir de unos solidos referentes socioculturales y
literarios. Entre los primeros podemos identificar varios elementos, que desempefian una
importante labor para que podamos comprender la estructura que rige a las diferentes
manifestaciones orales.

Dentro del entorno sociocultural debemos prestar especial atencion a los siguientes:
Autor, tradicion, gyente, memoria excepcional.

El texto expresado oralmente, es decir, un discurso escrito, es un acto de habla, y
por tanto consta de los elementos de todo acto de habla: en primer lugar, un acto locutivo
olocucionario, es decir, el acto de decir un dicho (texto) con sentido y referencia; en
segundo lugar, un acto ilocutivo o ilocucionario, o el conjunto de actos



convencionalmente asociados al acto locutivo; finalmente, un acto perlocutivo o
perlocucionario, o sea, los efectos en pensamientos, creencias, sentimientos o acciones
del interlocutor (oyente).

El discurso es el razonamiento extenso dirigido por una persona a otra u otras, €s
laexposicion oral de alguna extension hecha generalmente con el fin de persuadir, y que
ellacomo dijimos se encuentra conformada por tres aspectos que son: tema o contenido
del discurso, orador y auditorio.

En primer lugar, tenemos el contenido del discurso, el cual debe ser tejido en el
telar de las experiencias, debe estar copado de detalles, ilustraciones, personificaciones,
dramatismo y ejemplos en algunos casos; y todos estos expresados con términos
familiaresy concisos los cuales den la comprension y el entendimiento adecuado; en
donde lo que se quiere decir sea entendido por todos

La literatura oral o escrita constituye una comunicacion artistica, porque expresa
una estética determinada. Es un acto de comunicacion artistica cuyo medio de expresion
esla lengua en su funcion estética. Es pues, un acto de comunicacion cuyo emisor (autor)
emite un mensaje (obra) para que sea recibido por sus posibles lectores (receptores).

El autor, en su proceso de comunicacion, elabora su mensaje teniendo en cuenta
el codigo y los recursos de la lengua de forma que su mensaje sea correcto
gramaticalmente ysus ideas o sentimientos estén expresados de forma estética. Busca con
ello influir, aconsejar, llamar la atencidon de sus receptores y su perdurabilidad en el
tiempo. De este modo, se puede precisar que la literatura es un acto de comunicacion
artistica cuyos mensajes radican mas en su forma que en su fondo. Su caracteristica
principal es el uso de la lengua en su funcion estética: vocabulario selecto, lenguaje
cuidado y recursos literarios (forma) para con ello lograr expresar una idea, o sentimiento
(fondo).

Técnicas de la oralidad

Al abordar el planteamiento de la oralidad como técnica en la ensefianza nos encontramos
con un problema que presenta distintas facetas: en primer lugar, la que se deriva de la
concepcidn que tiene el profesor sobre el tema. Lo que esta en la mente del profesor tiene
una repercusion crucial en la manera de plantear su trabajo, ya que subyacea todo su
quehacer orientativo y a toda intervencion pedagogica.

Las bases de esta mentalidad no son, sin embargo, singulares en cada profesional
de la ensefianza, si no, que se alimentan de la formacion recibida de los centros
universitarios y terciarios: la formacion lingliistica del profesorado es deudora de la
hegemonia académica de las teorias gramaticales y de los estructuralismos lingiiisticos, y
por tanto adolece de carencias tedricas y metodologicas evidentes en el ambito del
analisis,de la observacion y de la evaluacion del habla de las personas. Esta es otra de las
facetas que deberia revisarse criticamente para, o bien seguir aceptando una manera de
entender eluso oral de la lengua porque demuestra su eficacia, o bien sustituirla por otra
que se manifieste mas operativa.

Entre las principales técnicas de la oralidad, tenemos a las siguientes: la
conversacion, el didlogo, entre otras.



a) Conversacion:

La conversacion es una actividad comunicativa oral en la que dos o mas hablantesse

alternan los papeles de emisor y receptor y negocian el sentido de los enunciados.

Conversar implica interaccionar tanto verbal como no verbalmente (con gestos, miradas,

etc.), si bien hay conversaciones en que no intervienen elementos no verbales (como en

laconversacion telefénica o algunos intercambios en internet, por ejemplo). Es una
técnica aoral que se incluye con regularidad, por ejemplo, en los guiones teatrales.

El turno conversacional o turno de habla se considera la unidad basica de la
conversacion. Desde un punto de vista formal, la conversacion se caracteriza
precisamente por la alternancia de varios turnos, es decir, por la sucesion de
intervenciones a cargo de diferentes interlocutores. Segun Tuson (1995), la distribucion
de los turnos se puede realizar de dos maneras:

- Con una seleccion prospectiva: quien tiene la palabra selecciona al hablante siguiente;
eneste caso, quien ha sido seleccionado —y nadie mas— tiene el derecho y la obligacion
de intervenir;

- Con una autoseleccion: uno de los interlocutores comienza a hablar -cuando se produce
un lugar de transicion relevante o punto en el que es posible, es decir, aceptado
socialmente en las normas de cortesia, el cambio de hablante.

b) Dialogo:

El didlogo es una conversacion que realizan dos o mds personas sobre un tema
intercambiando opiniones o ideas. En ningiin momento persigue llegar a una conclusion
comun entre los interlocutores.

c) Exposicion:

La exposicion oral es una presentacion, individual o colectiva, ante un publico de algiin
tema sobre el cual se ha investigado y se tiene alguna informacién util que compartiro
donde simplemente se explica un asunto. Para especificar los limites de la intervencion,
es importante fijar unos objetivosantes del comienzo de esta, exponer claramente los
temas a tratar y hacer un resumen alfinal de lo que se ha dicho. Para hacer una buena
exposicion oral, ademas de los recursos lingiiisticos, hay quetener en cuenta: La postura
del cuerpo, el uso de las manos, las ayudas audiovisuales (carteleras, diapositivas,
presentaciones en programas de computador, etc.), mantener un contacto visual con el
publico y tener un adecuado tono de voz.

d) Discusion:

La discusion es un debate dirigido entre dos personas o dos grupos que, ante un auditorio,

exponen sus ideas sobre un tema, sustentdndolas con argumentos que chocan entre si. Es

un modo de presentar puntos de vista opuestos sobre un mismo tema. Susobjetivos son:

- Exponer y defender opiniones sobre un tema.

- Adquirir elementos de juicio, tanto con la preparacién como con las exposiciones para
facilitar la toma de decisiones.

- Ejercitarse en la expresion oral y escucha; cada participante pensando en lo que va a
expresar y escuchando con respeto los planteamientos de los demas.



e) Narracion:

La narracion oral es una técnica de comunicacion por excelencia. La oralidad estd en la
base de todo y, por tanto, no puede ser sustituida, porque ensefia a imaginar, que es
ensenar a relacionar, y relacionar tiene que ver con la vida, no solo con el arte y la
literatura, sino también con el desarrollo de la técnica y de la ciencia. El desarrollo de la
imaginacion estd directamente vinculado con la creatividad, y la creatividad esta
directamente vinculada con el progreso, con la calidad de la vida. De ahi la importancia
delograr que cada vez mas toda la sociedad se interese en la oralidad en la familia y en la
escuela. La oralidad es nuestro mas eficaz medio para expresarnos y comunicarnos. La
comprension de la oralidad como comunicacion, y su utilizaciéon mas eficaz y plena,
significan una mejor calidad de vida para los jovenes y adultos, para los nifios y
adolescentes, que son el principio, pero para ellos, ademads, es el punto de partida de la
formacion y del desarrollo.

/) Descripcion:

La descripcion es la narracion verbal de elementos visuales importantes, asi como estados
emocionales o sentimientos. El objetivo bésico de la descripcion es brindar accesoa las
personas a la informacién contenida.

g) Reportaje:

Es la relacion de hechos no sujetos a un tiempo determinado e inmediato, sino histdrico.
Su importancia social reside en el grado de interés que pueda despertar su publicacion.
Agota generalmente un tema y es demostrativo e intencionado en su finalidad,pero sujeto,
como la noticia, a lo comprobado por el reportero, aunque profundiza y extiende el asunto
tratado mas alld de la noticia misma.

h) Oratoria:

La oratoria es la técnica de expresarse en publico por medio de la palabra. Obedece a
reglas intelectuales, morales y materiales. No debe confundirse con elocuencia, que es
unafacultad, mediante la cual, valiéndose de la palabra, el hombre convence, persuade y
deleita. La elocuencia es, pues, un don; la oratoria es una técnica oral artistica. La
elocuencia ha existido siempre; pero el arte de la oratoria s6lo ha podido cultivarse en
épocas favorables. La libertad es condicion indispensable para un desarrollo.Por eso, el
primer pueblo que contd con grandes oradores pasé a ser un pueblo “libre”: el griego.

i) Dramatizacion:
La dramatizacion es el proceso de creacion de las condiciones dramaticas en las que
intervienen distintos tipos de expresion: lingliistica, corporal, plastica y musical. Creauna
estructura que se caracteriza por la presencia de los elementos fundamentales: personajes,
conflicto, espacio, tiempo, argumento y tema.

De otro lado, tenemos que las formas de las expresiones orales, son las siguientes:
a) Mitos:
Un mito, en distintos contextos puede significar varias cosas. En el ambito de la mitologia,
consiste en una historia de cardcter sagrado concerniente al origen del mundo y el
universo. El caracter sagrado del relato viene dado por la creencia en el mismo, con una
connotacion religiosa. Normalmente nos referimos a este relato o historia cuando



hablamos de mitos. Otro posible contexto es el uso popular, en donde nos referimos a un
mito como algo falso pero difundido ampliamente como cierto; este significado de la
palabra esta cercana a lo que conocemos como una leyenda urbana, lo que veremos en
otroarticulo. Aunque hoy en dia asociamos a los mitos una inherente falsedad, la verdad
es queestos relatos, por lo menos en el contexto de la mitologia, son poseedores de
profundas verdades y ensefianzas para el ser humano; se pueden considerar envolturas
simbolicas deuna verdad, aunque también es cierto que en la antigiiedad se les solia
atribuir un caracterfactual a estas historias, como si realmente hubieran ocurrido. Uno de
los grandes exploradores de la relacion entre los grandes mitos y la espiritualidad fue
Joseph Campbell, y en su obra se expresa claramente como han cumplido un importante
rol conciliador en la psiquis del ser humano a través de la historia; el mito toma conceptos
opuestos como la muerte y el nacimiento, la destruccion y la creacion, para mediar y
trascender estos polos con el fin de satisfacer la necesidad de unidad en la mente del
individuo. Ademas, se postula que los mitos sirven para transmitir roles y simbolos de
caracteristicas arquetipicas (es decir presentes de manera profunda y universal en la mente
de las personas). Por ejemplo, una historia clasica representa el "camino del héroe", que
habla de la persona que se retira del mundo para adquirir fuerza y conocimiento, que mas
tarde traera consigo de vuelta de su viaje para ayudar a los demads (Izquierdo, 1995).

b) Leyendas:

La leyenda es una narracion oral o escrita, con una mayor o menor proporcion de
elementos imaginativos y que generalmente quiere hacerse pasar por verdadera o basada
en la verdad,o ligada en todo caso a un elemento de la realidad. Se transmite
habitualmente de generacion en generacion, casi siempre de forma oral, y con frecuencia
experimenta supresiones, afiadidos o modificaciones.

c¢) Fabulas:

Las fabulas son relatos cortos y ficticios encargado de transmitir alguna ensefianzaa la
que llamamos moraleja. Sus protagonistas son animales que act@ian, hablan y piensan
como humanos. Pueden estar escritas en prosa o verso, surge en el S. XIII y adquiere
mayordifusion en el S. XVIII. Entre los mas destacados fabulistas encontramos a Fedro,
Esopo, La Fontaine,Samaniego, Iriarte, entre otros.

d) Cuentos:
El cuento es una narraciéon breve de caracter ficcional protagonizada por un grupo
reducido de personajes. Este es transmitido originalmente por via oral, aunque con la
modernizacion se han creado nuevas formas como los audiolibros. Hay dos tipos de
cuentos: el popular y el literario. El cuento popular es una narracion tradicional breve de
hechos imaginarios que se presenta en multiples versiones, que coinciden en la estructura,
pero difieren en los detalles; tiene tres subtipos: los cuentos de hadas, los cuentos de
animales y los cuentos de costumbres. El mito y la leyenda son también narraciones
tradicionales, pero suelen considerarse géneros autonomos (un factor clave para
diferenciarlos del cuento popular es que no se presentan como ficciones).

El cuento literario es el cuento concebido y transmitido mediante la escritura. El
autor suele ser conocido. El texto, fijado por escrito, se presenta generalmente en una sola
version, sin el juego de variantes caracteristico del cuento popular. Se conserva un corpus
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importante de cuentos del Antiguo Egipto, que constituyen la primera muestra conocida
del género. Una de las primeras manifestaciones en la lengua castellana es E/ conde
Lucanor, que retine 51 cuentos de diferentes origenes, escrito por el infante Don Juan
Manuel en el siglo XIV.

e) Relatos:

El relato es una forma de narracion cuya extension en numero de paginas es menor a la
de una novela. Aunque el nimero de paginas no es lo Gnico que se debe tener en cuenta
a la hora de determinar un género. Grandes autores como Jorge Luis Borges, Julio
Cortazar, Jack London, Franz Kafka, Howard Phillips Lovecraft, Truman Capote y
Raymond Carver, han demostrado con la calidad indiscutible de sus relatos, las grandes
posibilidadesde este género.

La esencia del relato consiste en contar una historia sin reflejarla en toda su
extension, compactandola y poniendo el énfasis en determinados momentos, que suelen
serdecisivos para el desarrollo de la misma, dejando a la imaginacion del lector la tarea
de componer los detalles que podrian ser considerados "superfluos" y que, junto a los
hechos narrados en el relato, compondrian un cuadro mayor, como en muchos de los
relatos de Raymond Carver. Los hechos narrados en el relato pueden ser de ficcion
(cuento, epopeya,etc.) o de no-ficcion (noticias). El relato es una estructura discursiva,
caracterizada por la heterogeneidad narrativa, y en el cuerpo de un mismo relato pueden
aparecer diferentes tipos de discurso.

En general un relato es resultado de la inspiracion inmediata (en este sentido
comparte su génesis con la poesia), a diferencia del cuento en donde todos los indicios
deben llevar indefectiblemente al nudo y luego al desenlace y por ende requiere un trabajo
previo del autor. De todas maneras, el termino relato es en general poco preciso y la
mayoria de losanalistas y escritores no hacen ninguna diferencia entre ambos términos
(cuento y relato).

Algunos autores utilizan el termino relato para describir aquellos textos breves en
donde no hay una linea argumental precisa o no lleva necesariamente a un punto de
tensioncomo en el cuento. Otros autores lo refieren cuando hablan de textos breves (es
decir menores a una novela) pero que incluyen capitulos. También lo utilizan algunos
como un género intermedio entre el cuento y la novela. En este sentido podria
intercambiarse con el término de nouvelle, aunque se prefiere utilizar este tltimo para
textos de una longitud intermedia, pero con diversas lineas argumentales, personajes, etc.

f) Anécdotas:

Una anécdota es un cuento corto que narra un incidente interesante o entretenido,una
narracion breve de un suceso curioso. Siempre estd basada en hechos reales, un incidente
con personasreales como personajes, en lugares reales. No obstante, con el correr del
tiempo las pequefias modificaciones realizadas por cada persona que la cuenta pueden
derivar en unaobra ficticia, que sigue siendo contada, pero tiende a ser mas exagerada.
Aunque a veces sean humoristicas, las anécdotas no son chistes, pues su principal
propdsito no es simplemente provocar risa, sino expresar una realidad mas general que el
cuento corto por si mismo, o dar forma a un rasgo en particular de un personaje o el
funcionamiento de una institucion de tal manera que se atiene a su esencia misma.
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g) Apologos:

Un apologo es una narracion parenética (exhortativa) cuyo propdsito es adoctrinarsobre
algiin principio ético o moral, por lo general situado al final o al principio de la misma y
denominado moraleja. A diferencia de la fabula, que comparte un fin semejante, no esta
protagonizada poranimales, sino por personas, y se distingue también de la alegoria en
que tampoco puede estar protagonizada por ideas abstractas en forma humana. Tampoco
puede considerarse similar a la pardbola o relato simbolico, pues algunostipos de
parabola, como la pardabola kafkiana, pueden no poseer ningun fin de instruccién moral
en si mismos, sino revelar la situacion desesperada del hombre en la realidad.

h) Parabolas:

La parédbola es una breve comparacion basada en una experiencia cotidiana de lavida,
cuyo fin es ensefiar una verdad espiritual. No son fabulas ni alegorias porque se basan en
un hecho o una observacion real o por lo menos verosimil. Jests utilizd parabolas
frecuentemente para ensefiar las verdades mas elevadas enuna forma que estuviese al
alcance de todos. Su ensefianza contrastaba por su sencillez ysus imagenes con el estilo
complejo de los antiguos fildsofos. La parabola no diluye lo que es profundo, sino que
acerca al corazon del mensajepor imagenes que ayudan a comenzar a razonar y nos dan
una intuicion en la que obra lagracia. Los doctores judios también utilizaban parabolas,
pero Jesus las llevo a laperfeccion. Sus parabolas sirven para todos en todos los tiempos.
Jesus, después de ensefiar al pueblo en parabolas, continuaba ensefiando a los discipulos
en privado mas directamente y con mas profundidad de lo que era posible parael pueblo.
Asi los formaba para después encargarlos de divulgar esas verdades

Métodos de comprension lectora

La comprension lectora supone una actividad intelectual por parte de nifios y nifias,ya
que, por medio de procesos cognitivos como la metacomprension, intentan conocer,
interpretar y comprender un texto, usando distintos medios para su realizacion, es decir,
tener la posibilidad de emplear estrategias de aprendizaje que se ajusten y ayuden a
cumplir los objetivos de esta actividad.

De esta forma, las estrategias de aprendizaje son vistas como ‘“‘secuencias de
procedimientos o actividades que se eligen con el fin de facilitar la adquisicion, el
almacenamiento y/o utilizacion de la informacidn”, que si bien benefician a la adquisicion
de un aprendizaje, éstas no pueden ser tomadas de forma mecanica, sino mas bien deben
estar a la orden de los objetivos de la actividad y no viceversa, puesto que, las estrategias
no pueden ser vistas como el fin de la actividad, dejando de lado el aprendizaje esperado
de la tarea a cumplir.

Como propone Pérez (1997) deben existir elementos fundamentales en el uso de
lasestrategias, como: la autodireccion, que se define como la presencia y conciencia de la
existencia de un objeto; la planificacién que tiene relacidon con la anticipacion de los
movimientos a seguir para el cumplimiento de un objetivo; y el autocontrol, que se refiere
a la supervision y evaluacion de los propios movimientos. Cabe destacar, que estos
elementos se condicen con las areas planteadas en la metacognicion, que propone una
capacidad de pensar sobre el propio actuar, planificando y evaluando los pasos a seguir



enel cumplimiento de las metas (Lopez, 1988).

Si las estrategias implican un orden cognitivo y metacognitivo, de acuerdo a Solé
(2006) éstas no pueden ser ensefiadas como un manual que se aplica de forma mecéanica
yprecisa, porque “lo que caracteriza a la mentalidad estratégica es su capacidad para
representarse y analizar los problemas y la flexibilidad para dar con soluciones”.

Se debe entender que el conocimiento de las estrategias por parte del nifio y nifia,
no se enfoca en la identificacion de cada una de ellas, sino que mas bien en la capacidad
deseleccionar la estrategia, evaluarla y si es necesario modificarla, segtn la actividad a
desarrollar. De este modo, las estrategias deben ser ensefiadas, pero no enfocar este
aprendizaje en las mismas, sino en su utilizacion que debe tener relacion con la actividad
que se propone.

Finalmente, en el proceso de lectura confluyen diversas estrategias para alcanzar
las metas propuestas, al igual de la existencia de modelos, que planifican y seleccionan
uncierto tipo de estrategias que respondan a la raiz tedrica del mismo. Por ello, es
necesario conocer qué modelos y estrategias de lectura estan vigentes, o que deberian
aplicarse con sistematicidad.

Meétodo Montessori

Maria Montessori plantea el Método de la Pedagogia cientifica, mediante la observacion
y la experimentacion, basandose en la educacion de los sentidos. Su objetivoprincipal es
que el nifo o nifia “desarrolle al maximo sus posibilidades dentro de un ambiente
estructurado que le resulte atractivo y motivador”.

A partir de su gran conocimiento de las ciencias y la medicina, fundamento su
método en la biologia y la psicologia observando las diferentes etapas de desarrollo de
nifios y nifas, enfatizando los periodos sensibles, “estos periodos se limitan en el tiempo
yno conciernen mas que a la adquisiciéon de un solo caracter determinado. Una vez
desarrollada la sensibilidad, cesa para que, con gran rapidez, otra fuente de interés la
reemplace. Asi nifias y nifios no solo basan su actividad en la escuela, en lo intelectual,
sino que debemos formar nifios autdbnomos con una personalidad tinica y activa, que se
vaformando por medio de un proceso natural.

Existe una serie de principios pedagogicos que Montessori defini6 para el trabajo
en la Casa de los nifios. El Principio de libertad en que nifios y nifias se expresan de
manera libre, ya que en las rutinas los aprendizajes no se desarrollan por imposicion sino
que se construyen segin necesidades naturales del sujeto; el Principio de actividad cuyo
principal objetivo es educar para el trabajo, para el desarrollo activo de los educandos,
que ellos sean los protagonistas del aprendizaje; el Principio de Independencia que
estimula la autonomia y la actividad espontanea del nifio, la cual siempre es orientada por
el educador.Estos principios se logran evidenciar en los grupos heterogéneos de trabajo,
donde todos poseen caracteristicas distintas, que se potencian tanto a nivel colectivo como
individual. Algunas actividades que plantea el método en torno al desarrollo de la
comprension lectoramediante la lectura y escritura son:

- El nifio vivencia la lectura y escritura mediante el uso de letras rugosas que serepasan
con los dedos y a la vez se pronuncia el sonido asociado a ellas. Reconocimientode la
forma de las letras, pero con los ojos cerrados y recordar su sonido.



- Utilizacion del alfabeto mévil para construir silabas y palabras.
- A partir de estos pasos comienza la lectura en primera instancia de forma mecanica y
luego de forma comprensiva.

Meétodo Matte

Este método se constituye como uno de los mas antiguos. Por ello, es preciso entregar
informacion respecto a su creacion e historia. Fue creado por Claudio Matte, “guiandose
por este método, llamado analitico-sintético, publicé en 1884 en Leipzig, el Nuevo
Meétodo para la Ensenanza Simultanea de la Lectura y Escritura. El silabario del ojo, como
también se le ha conocido comunmente, a partir de 1894 y durante décadas, fueel texto
de aprendizaje de lectura y escritura en las escuelas de Sudamérica.

En este sentido, Barbosa (2008) explica que este es un método analitico sintético,
que se preocupa de los aspectos fonéticos del sujeto, ensefiando de manera simultanea la
escritura impresa y manuscrita desde los ejercicios preparatorios. De esta forma “el
método se inicia con su famosa primera leccion en la que viene el ojo y la mama. Le
siguen la mano, el loro, el nido, y asi sucesivamente hasta que el nifio puede leer «me
gusta el olor del arrayan»”. Segiin Barbosa (2008), este método se divide en tres partes:
“en la primera se comienza con la palabra OJO y desde luego se centra al analisis por
silabas, al andlisis fonético de la palabra, a la sintesis de sonidos y a la sintesis de silabas”.

Parafraseando a Barbosa, para las lecturas siguientes de este método, se presentan
nuevas palabras con el objeto de ir realizando el analisis y sintesis de las palabras nuevas
y combinandolas con las ya trabajadas. Para esta etapa, se utilizan 21 lecciones
aproximadamente.

La segunda etapa consta de 26 lecciones, donde “en cada una se introduce una
palabra con letra mayuscula y procede de inmediato al analisis para luego pasar a la
sintesis silabica”. Y la tercera etapa “incluye lecciones en prosa y en verso, con temas
diferentes, predominando los de moral, urbanidad, fabulas, etc., destinadas a ejercicios de
lectura corriente y expresiva”. Con estas etapas, se pretende que el proceso vaya en
beneficio de la lectura y escritura enriqueciendo progresivamente el vocabulario en nifios
y nifias. En la actualidad, se plantea una serie de caracteristicas respecto a este Método,
talescomo: “se centra en palabras de uso cotidiano que son significativas para los nifios;
es gradual: va de lo mas fécil a lo complejo; promueve la autonomia del aprendizaje:
permitiendo que el niflo y nifia en poco tiempo pueda convertirse en autodidacta; y
desarrolla el gusto y placer por leer en forma autonoma”.

De esta forma, dicha sociedad, tiene por objeto implementar este Método en
diversas instituciones escolares con el propdsito de que nifios y nifias logren aprender a
leer y escribir en un tiempo determinado.

Meétodo Luz
Este modelo de ensefianza de lectoescritura fue desarrollado por una profesora chilena,
Alicia Gonzalez Opazo, quien propone una metodologia basada en lo fonético,donde el
nifio y nifia aprende por asociacion y conclusion, ademads este modelo se promueve como
ser capaz de superar la dislexia en los nifios y nifias que poseen este trastorno.

La metodologia fonética, segiin Boj (2005) tiene relacion con el uso de estrategias
alfabéticas en la identificacion de palabras y en su vez en el significado de las palabras



delléxico mental mediante una recodificacion fonologica. De este modo, segun el autor,
el desarrollo de la lectura se basaria en el conocimiento fonético que le permitiria
identificaro decodificar las palabras escritas que se le presente.

Por lo tanto “si las personas son capaces de analizar las palabras en sus segmentos
constituyentes, seran igualmente capaces de reinsertarlas en unidades significativas
nuevas, permitiendo con ellos transferir y aplicar este conocimiento en el proceso de
identificacion o reconocimiento de palabras no familiares o no conocidas”.

Este modelo fundamenta la ensefianza de la lectura y escritura en la identificacion
de las letras, para posteriormente formar silabas y palabras, donde la base de este modelo
se ve en el aprendizaje de los sonidos de casa signo bajo un el tratamiento fonético (como
se pronuncia) es decir, las letras tienen sonidos y no un nombre y es asi como se ensefia
elalfabeto, luego se observa las letras que producen tal sonido y finalmente se realiza una
comparacion entre estas.

Como estrategia para realizar la asociacion anterior se utilizan recursos como
letreros con figuras alusivas a la palabra o escenarios asociativos a letras, palabras o
frases,donde se emplea el sonido integral y repetitivo de cada letra o palabra, logrando
una asociacion entre figura y sonido, es decir, “el aprendizaje, se logra entonces, mediante
imagenes relacionadas a palabras completas, frases u oraciones que impliquen un
conceptoo significado, dentro de un contexto global modificado, donde se parte de lo
complejo de un todo contextual, para llegar a lo simple”. Por ende, se promueve en este
modelo una ensefianza pictografica, la cual aporta al proceso asociativo que promueve
este sistema.

En cuanto al tratamiento de la dislexia, el sistema Luz propone que mediante el
reconocimiento y discriminacion de sonidos relacionados a cada signo del alfabetocomo
primera fase del aprendizaje, el nifio o nifia puede leer y escribir de forma satisfactoria
puesto que, segun este sistema el niflo puede de forma mas especifica oir como suena
cada letra, lo que permite una asociaciéon menos compleja entre sonido y signo.

Modelo de destrezas

Este modelo “enfoca la ejecucion de una destreza y si ésta estd defectuosa se concentra
en ella todo el adiestramiento para mejorarla. Trata el efecto y no la causa”. Deesta forma,
en palabras de Santana y Torres (1983), en problema del aprendizaje es externo.

Segun Jung y Lopez (2003), el modelo de destrezas “tiende a fragmentar la lectura
y la escritura en unidades separadas, sin considerar los recursos lingtiisticos del nifio y los
textos escritos disponibles en su ambiente”. De esta manera, la aplicacion del modelo se
realiza de manera aislada. A partir de lo anterior, la lectura y la escritura son un proceso
delenguaje que debe ser aprendido mediante una ensefianza sistematica y gradual “paso
a paso” de sus habilidades y destrezas. Estas pueden ser ordenadas en una secuencia de
aprendizaje, por la que deben pasar todos los alumnos, con el fin de progresar desde las
estructuras mas simples a las mas complejas.

El rol del profesor consiste en entregar una direccion respecto a la presentacion de
las secuencias estructuradas que los estudiantes deben aplicar. En este sentido, la
comprension del significado es el fin de las habilidades de leer y escuchar; la expresion
delsignificado es el fin del aprendizaje de hablar y escribir.



Teoria de la lectura

La teoria de la lectura concibe al proceso lector como una actividad de suma complejidad
en la cual se ven insertos una multiplicidad considerable de capacidades,ademas de ser
una actividad potenciadora de otras habilidades como el criticismo, la creatividad y la
comprension lectora

Los avances de la psicolingiiistica y la psicologia cognitiva a fines de la década
del setenta retaron la teoria de la lectura como un conjunto de habilidades. A partir de
estemomento surge la teoria interactiva, destacando el modelo psicolingiiistico y la teoria
del esquema. Esta teoria postula que los lectores utilizan sus conocimientos previos para
interactuar con el texto y construir significado (Morales, 2001)

El texto escrito tiene en su estructura basicamente un ambito de expresion y de
contenido. En el primero, se pueden apreciar el estilo de quien emplea el lenguaje, su
forma literaria o no literaria, las formas explicativas, argumentativas o artisticas del autor,
lo cual debe ser percibido por los lectores, teniendo una base o un criterio de juicio. La
expresion se conforma de acuerdo a la sintaxis que expresa el autor, lo que se maneja o
esmanifestacion de su “background” o sus experiencias anteriores, y en el fondo, refleja
la cultura o ilustracion que el autor tiene respecto al tema del que escribe.

En cuanto al contenido, este manifiesta el mensaje, la idea o ideas que desea
transmitir, es decir, manifiesta una determinada nocion, ideologia o comunicacién basica.
En el contenido se puede tener un sesgo informativo, donde suele ser descriptivo; puede
ser adoctrinador o persuasivo, entre otras formas. El contenido o mensaje constituye el
fondo del texto escrito, deja al descubierto la intencionalidad del autor.

Kenneth Goodman (1982) es el lider del modelo psicolingiiistico. Este autor parte
de lossiguientes supuestos:

- La lectura es un proceso del lenguaje.

- Los lectores son usuarios del lenguaje.

- Los conceptos y métodos lingiiisticos pueden explicar la lectura.

- Nada de lo que hacen los lectores es accidental; todo es el resultado de su interaccion
con el texto. (Dubois, p. 10)

Frank (1980), uno de los primeros en apoyar esta teoria, destaca el caracter
interactivo del proceso de la lectura al afirmar que "en la lectura interactua la informacion
no visual que posee el lector con la informacién visual que provee el texto. Esto
precisamente en ese proceso de interaccion en el que el lector construye el sentido del
texto. De manera similar Heimlich y Pittelman (1991), afirman que la comprension
lectora ha dejado de ser "un simple desciframiento del sentido de una pagina impresa" .
Es un proceso activo en el cual los estudiantes integran sus conocimiento previos con la
informacion del texto para construir nuevos conocimientos.

Dubois (1991) afirma que: "el enfoque psicolingiiistico hace mucho hincapié en
que el sentido del texto no esta en las palabras u oraciones que componen el mensaje
escrito, sino en la mente del autor y en la del lector cuando reconstruye el texto en forma
significativa para ¢él". Igualmente, para Tierney y Pearson (1983) son los lectores quienes
componen el significado. Por esta razon no hay significado en el texto hasta que el lector
decide que lo haya (Beltran, 2000)
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Heimlich y Pittelman (1991), apuntan que "la consideracion del proceso de la
lectura como un didlogo mental entre el escrito y el lector es un efecto de la gran
influenciaque ha tenido la teoria de los esquemas" en la comprension de la lectura.

La teoria psicolingiiistica sostiene que los lectores emplean toda su capacidad
psiquica, durante la lectura: pensar, predecir, modificar lo que pensaron, evaluar las
opiniones vertidas por el autor, corregirse, pero en ninguna de las situaciones
consideradaspor los lectores se preocupan en identificar las letras y las palabras, mas bien
estan preocupados por entender el sentido del texto.

Tras una fijacion durante la lectura, un patréon visual de rasgos graficos es
trasmitido a la retina y después a través del nervio dptico, para que el cerebro lo interprete.
Las etapas de este proceso no se conocen bien, y se han propuesto varias teorias para
explicar qué ocurre cuando un lector lee con fluidez. Una de las razones de que éste sea
uncampo tan controvertido es que resulta enormemente dificil obtener informacion
precisa sobre los acontecimientos que se producen cuando una persona lee. De hecho,
parece que es muy poco lo que ocurre, exceptuando los movimientos de los o0jos, que no
explican como consigue el lector sacar un significado de los simbolos gréaficos. De la
misma manera, si ponemos a prueba a una persona después de que haya leido algo, puede
que descubramos algo sobre qué ha leido, pero no cémo lo ha leido. Ademas, las
situaciones experimentales tampoco resultan necesariamente convincentes, porque se
pide a los lectores que hagan cosas anormales, y al analizar el comportamiento de
personas con problemas de lectura se pueden obtener resultados que no son aplicables a
los lectores sanos. Considerando las dificultades, no parece que el campo de investigacion
de la lecturasea especialmente prometedor o atractivo.

No obstante, es un area que ha atraido a muchos investigadores, en parte gracias
a su misma complejidad, y en parte porque cualquier solucion al problema de cémo
leemos tendria una aplicacion inmediata en asuntos de alto interés social. Numerosos
nifios tienengrandes dificultades para aprender a leer, y muchos nunca llegan a leer bien.
Los calculos indican que entre un 10% y un 20% de la poblacion de los Estados Unidos
es funcionalmente analfabeta. Cifras como ésta infunden una sensacion de apremio a la
investigacion de la lectura. Aqui «leer» no significa sencillamente «leer en voz altay, algo
que podria hacer una maquina automatica, que no supiera lo que esta diciendo.

«Leer» comporta fundamentalmente apreciar el significado de lo que esté escrito: leemos
por el significado. Es este vinculo, entre grafémica y semantica, lo que tiene que explicar
cualquier teoria de la lectura (Blanco, 1998)

La mayoria de la gente, durante su infancia, se ha enfrentado a la dificultad que
supone aprender a leer. Un rasgo importante de esta labor es que las palabras «se hacen
sonar». Es como si leer fuera posible s6lo si los simbolos se escuchan, leyendo «de oido».
Por consiguiente, una de las teorias sobre la lectura sostiene que el paso fonico o
fonologico es un elemento esencial del proceso: se trata de la teoria de la «mediacion
fonicax. Este punto de vista implica que leer es un proceso lineal o en serie, que se verifica
letra por letra, en el que las unidades mayores se construyen gradualmente.

La teoria alternativa sostiene que existe una relacion directa entre la grafémica y
la semdantica, y que el puente fonoldgico es innecesario (aunque se dispone de ¢l cuando
se lee en voz alta). Las palabras se leen enteras, sin desmembrarlas en una secuencia lineal
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deletras ni hacerlas sonar, leyendo «con los ojos». Los lectores utilizan su vision
periférica para guiar el ojo hacia las partes de la pagina que probablemente contienen mas
informacion. El conocimiento de la lengua y la experiencia general les ayudan a
identificarletras o palabras criticas en una seccion de texto. Este muestreo inicial les
permite imaginar de qué manera habria que leer el texto, y utilizar su conocimiento
general para «adivinar» el resto del texto y llenar los huecos. Segun este criterio, un texto
es como unproblema que hay que resolver empleando hipotesis sobre su significado y
estructura (Cabaco y Arana, 1997).

Importancia de la comprension lectora

Cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo, en la medida en que su lectura
le informa, le permite acercarse al mundo de significados de un autor y le ofrece nuevas
perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos. La lectura nos acerca a la cultura,
siempre es una contribucion esencial a la cultura propia del lector. En la lectura seda un
proceso de aprendizaje no intencionado incluso cuando se lee por placer.

En una gran variedad de contextos y situaciones, leemos con la finalidad clara de
aprender. No solo cambian los objetivos que presiden la lectura, sino generalmente los
textos que sirven a dicha finalidad presentan unas caracteristicas especificas (estructura
expositiva) y la tarea, unos requerimientos claros, entre ellos controlar y frecuentemente
demostrar que se ha aprendido. Debemos observar si ensefiamos a un alumno a leer
comprensivamente y a aprender, es decir, que pueda aprender de forma autdnoma en una
multiplicidad de situaciones (éste es el objetivo fundamental de la escuela).

Teniendo en cuenta los niveles crecientes de comprension lectora que tiene que
haber en la Educacion Secundaria, consideramos que los aspectos de importancia serian
los siguientes:

- Permite comprender indicaciones basicas para rellenar fichas o impresos.

- Permite comprender textos cortos y sencillos articulados en frases simples que
utilizanvocabulario de uso muy frecuente, con posibilidad de releer si es necesario

- Facilita comprender lo esencial de textos informativos muy sencillos y de
descripcionesbreves, preferiblemente acompafniadas de imagenes.

- Permite identificar datos especificos contenidos en material informativo de uso
cotidiano(folletos, correspondencia personal...), que contengan vocabulario sencillo
y de uso frecuente

- Comprende informaciones muy sencillas contenidas en letreros y carteles en calles,
tiendas, restaurantes y otros lugares publicos.

- Permite comprender la idea general y los puntos principales en textos de indole
cotidianacon una linea de argumentacion clara.

- Facilita comprender informacién general y localizar informacion especifica en
material informativo diverso (folletos turisticos, mapas, menus, letreros y carteles),
siempre que secuente con el apoyo de iméagenes.

- Posibilita comprender los puntos principales y la informacion especifica en textos
periodisticos breves (resumenes de noticias, descripciones de hechos y
acontecimientos...),siempre que estén escritos, en su mayor parte, con un vocabulario
frecuente (Ivar, 1989).
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Problemas en la comprension lectora

Sin duda uno de los problemas que mas preocupa a los profesores de cualquiernivel es el
de la comprension lectora; frecuentemente se preguntan coémo ensefiar a losalumnos a
comprender lo que leen.

Durante la ultima década tanto maestros como especialistas se han propuesto
encontrar, desde una perspectiva critica, nuevas estrategias de ensefianza basadas en el
mejor entendimiento de los procesos involucrados en la comprension de la lectura para
incorporarlos al marco tedrico que utilizan para ensenarla.

Asi, el interés por la comprension lectora sigue vigente, aun cuando este fendmeno
se creia agotado, sobre todo en la década de los afios 60 y 70 en que algunos especialistas
consideraron que la comprension sera resultado directo del descifrado: si los alumnos
erancapaces de denominar las palabras, la comprension, por ende, seria automatica. Sin
embargo, a medida que los profesores guiaban mas su actividad a la decodificacion,
fueron comprobando que la mayoria de los alumnos no entendian lo que leian.

También la actividad lectora se vio reducida a que los maestros hicieran preguntas
literales sobre el contenido de un texto, creyendo que con ello los alumnos lograba
asimilar la lectura. En consecuencia, no se permitia que los nifios se enfrentaran al texto
utilizando sus habilidades de lectura, inferencia, y analisis critico, lo que condujo mas
tarde a que los maestros consideraran que el hacer preguntas era mas una manera de
evaluar que de ensefar a comprender.

En la década de los 70 y 80 los investigadores, tanto de la ensefianza como de la
psicologia y la lingiiistica, teorizaron acerca de como comprende el sujeto. Es a través de
ellos que actualmente se concibe el fenomeno de la comprension como un proceso a
través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto (Anderson y
Pearson, 1984 citado en Cooper 1990 p.17). La comprension es entonces el intercambio
dindmico en donde el mensaje que transmite el texto es interpretado por el lector, pero a
su vez el mensaje afecta al sujeto al enriquecer o reformular sus conocimientos. De ahi
que la interaccion entre el lector y el texto sea el fundamento de la comprension, ya que
en el proceso de comprender el lector relaciona la informacion que le es presentada con
la informacion que tiene almacenada en su mente. Este proceso derelacionar informacion
nueva con la antigua es, por tanto, el proceso de la comprension.

Los estudios realizados por Bransford y Johnson tienen como tesis que la
capacidad de comprender simbolos lingiiisticos estd basada no s6lo en el conocimiento
dellenguaje por parte del que comprende sino también en su conocimiento general del
mundo(Bransford y Johnson 1973-90 citado en Valle, F., Cuetos, F., Igoa). Sus trabajos
sobre la comprension lingliistica mostraron que no se podian procesarlos estimulos
lingiiisticos sin considerar las experiencias del mundo con las que cuenta el sujeto, como
lo son las inferencias, de tal manera que éstas son consideradas como esquemas de
conocimiento para obtener informacion, sin que por ello una inferencia sea una
justificacion. Mas bien, las inferencias y las justificaciones son complementarias a la
comprension porque implican una deduccion.

Las inferencias son actos fundamentales de comprension, pues hacer muchas de
ellas la implican; cuantas mas inferencias se hagan, mejor se comprendera un texto. La



comprension vista asi, es activa, pues el lector no puede evitar interpretar y modificar lo
que lee, de acuerdo con su conocimiento previo sobre el tema. Sin embargo, no significa
que el lector tenga que generar todas las inferencias posibles porque entonces se perderia
el mensaje del autor, mas bien el lector cuenta con un sistema para organizarlas.

Dicho sistema se basa, al parecer, en el concepto de buena forma, esto es, que
aquello que no incluye el texto, el lector tiene permitido afiadirlo. Por tanto, no se puede
considerar que alguien ha comprendido un texto, por el hecho de que sea capaz de repetir
los elementos del mismo de memoria. Se comprende un texto cuando se pueden establecer
conexiones logicas entre las ideas y éstas se pueden expresar de otra manera.

De acuerdo con lo anterior, la comprension lectora se entiende como un proceso
enel cual se emplean las claves dadas por el autor y el conocimiento previo que la persona
posee para inferir el significado presentado por aquél (Alvarez Calleja, 1996).

Bransford y Johnson, Sanford y Garrod (1973/90) han concluido ciertos puntos
medulares para tener acceso a la comprension lectora: el conocimiento general del mundo
(conocimiento previo), el uso de inferencias, el papel del contexto, yel funcionamiento
de procesos mentales que conllevan a la comprension y retencion de informacion,
memoria / recuerdo. Si queremos que nuestros alumnos se conviertan en constructores de
significado, en lugar de lectores pasivos de textos que transfieren Unicamente la
informacion, es necesario cambiar la forma de ensefiar la comprension lectora. Para ello
debemos modificar nuestras practicas de clase a través de diversas estrategias:

- Presentar a los nifios textos completos, no fragmentados.

- Proponer actividades después de la lectura de cualquier texto, para que los nifios
cuenten con alternativas para construir significados mediante el dibujo, la escritura o
la representacion teatral.

- Poner en contacto a los nifios con una amplia variedad de textos.

- Apoyar a los niflos cuando traten de construir el significado de los textos.
- Planear actividades que aprovechen las relaciones entre la lectura y otras formas del

lenguaje.
- Aceptar las respuestas e interpretaciones individuales.
- Ayudar a los niflos a que utilicen la lectura para aprender cosas sobre ellos mismos y
sumundo.
En la medida que hagamos hincapié en las estrategias anteriores, haremos de la
lectura un proceso constructivo orientado por la busqueda de significados (Adel y Cueva,
2006).

Evaluacion de la comprension lectora

No cabe ninguna duda de la complejidad que entrafia la medida de la comprension lectora.
Los conocimientos sobre la naturaleza interactiva de los procesos implicados en lamisma
impiden dar una respuesta simple a este problema. El intento de establecer jerarquias que
clasifiquen las destrezas implicadas en la comprension no ha tenido éxito, de manera que
la comprension se sigue evaluando como si se tratara de una serie de procesos que, para
la mayor parte de los especialistas en lectura, no representan globalmente la comprension.

Con todo, a la hora de analizar la evaluacion de la comprension lectora, es preciso
considerar cudles son los objetivos de dicha lectura, ya que el caracter de la evaluacion y



los procedimientos que han de emplearse dependen de ellos.

Dado que las decisiones se toman en funcidn del grupo o muestra examinada y no
de los resultados individuales, no es necesario que todos los alumnos pasen por todos los
items de las pruebas que se aplican. Este tipo de evaluacion se caracteriza también por su
carécter estatico, por lo que ni la metodologia de la evaluacion, ni el nivel de dificultad
dela misma pueden adaptarse al nivel individual. La prueba o pruebas empleadas deben
aplicarse a alumnos que presentan importantes variaciones en su nivel de habilidad y, por
tanto, deben contener items con niveles de dificultad adaptados a todos los alumnos.

Esta forma de evaluacion de la comprension lectora se basa, en general, en el uso
de «medidas del producto». Este tipo de medidas parece asumir que la comprension es el
resultado de la interaccion del lector con el texto y se centran mas en el producto final de
la lectura que en el proceso seguido por el lector durante la misma. En este tipo de
evaluacion, se suele utilizar un texto corto seguido de preguntas que guardan relacion con
¢l. La utilizacién de las medidas de producto supone una vision restrictiva de la
comprension lectora que no coincide con los actuales desarrollos tedricos en el campo de
la lectura.

Algunos autores sefialan que lo més adecuado seria utilizar los distintos enfoques
de medidas disponibles dado que, en su opinion, cada método mide inicamente aspectos
parciales de la comprension lectora. De este modo, la combinacion de varios tipos de
medidas dara una vision mas clara de dicha capacidad. En este sentido, Frederickson
(1984) afirma que lo que afecta realmente a la evaluacion es el uso exclusivo de preguntas
de leccion multiple. Sin embargo, Bennett (1993) sefala que la investigaciéon empirica
unicamente ha aportado pruebas ambiguas acerca del hecho de que, por ejemplo, las tareas
con preguntas elaboradas midan destrezas claramente diferenciadas de las que miden las
tareas con preguntas de respuesta multiple.

Entre las distintas modalidades o tipos de evaluacion que se pueden utilizar estan
las siguientes:

- Evaluacion de evocacion o recuerdo libre:

Este tipo de medida se obtiene solicitando al lector que lea un texto o una serie de textos
y que, a continuacion, evoque los textos leidos. Es uno de los procedimientos mas
empleados tradicionalmente para comprobar la adquisicidon de informacion. La fidelidad
yprecision con que lo que se ha leido queda reflejado en lo que se ha escrito serd, en este
caso, una prueba de comprension (Rodriguez Diéguez, 1991), puesto que la produccion
deun mensaje exige, como es obvio, la previa comprension del mismo.

Este procedimiento presenta la ventaja de que su aplicacion es facil. No obstante,
ésta se ve contrarrestad por la dificultad que plantea la interpretacion de dicha medida. En
este sentido, ha existido poco acuerdo entre los distintos autores acerca de los
procedimientos que han de ser empleados a la hora de puntuar los protocolos.

Las puntuaciones obtenidas por los alumnos en este tipo de medidas pueden
proporcionar informacion acerca de la organizacion y el almacenamiento de la
informacionen la memoria y, en combinacion con otras medidas, acerca de las estrategias
de recuperacion de la informacion que utiliza el lector. No obstante, aunque estas medidas
permiten hacer inferencias a partir de lo que el lector recuerda, no permiten afirmar nada
sobre la comprension-memorizacion de aquello que no se evoca, ya que el hecho de que



el lector no evoque determinada informacion puede deberse a muchos factores como, por
ejemplo, un déficit de produccion o la interpretacion erronea de lo que se le demanda.

Por otra parte, el hecho de emplear este tipo de medida supone asumir que para
quealgo sea recordado debe ser comprendido, pero estudios sobre el aprendizaje verbal
han demostrado que el ser humano tiene una gran capacidad para recordar material sin
significado. Ademas, el alumno debe entender claramente el nivel de detalle que se
requiere de €l y el grado en que se espera que su evocacion conserve la estructura
superficial del texto original. Por otra parte, este tipo de medida requiere que el lector
utilice sus destrezas de produccion — orales o escritas, y es un hecho reconocido que
existen grandes diferencias individuales en la capacidad de los alumnos para utilizar
dichas habilidades. Si un lector esmedianamente diestro, habra conseguido un cierto nivel
de comprension de aquello que leyd. Si se le pide a continuacidén que exprese por escrito
aquello que ha leido, realizard, sin duda, una interpretacion de lo que leyd, es decir, una
construccion elaborada a partir del proceso interactivo establecido entre texto y lector.

El equiparar este tipo de prueba a la comprension supone asimilar las condiciones
de produccion de un texto con las condiciones de recepcion. En primer lugar, el texto
producido estard mediatizado por la interpretacion que el lector hizo del texto leido. Es
justamente éste el efecto que se pretende medir. Pero la segunda mediacion es la de la
habilidad expresiva del que descodifico el mensaje: si es suficientemente habil para
expresar por escrito u oralmente aquello que leyd y entendi6. Con lo cual, la capacidad
comprensiva que demuestra queda sesgada por su capacidad expresiva, ya que ambas no
convergen necesariamente. Pero, ademas, la valoraciéon de la comprension se ve
influenciada por el nivel de comprension del evaluador del texto que se evalua, el texto
escrito por el alumno. El alumno tiene que comprender el texto y luego ha de ser capaz
deexpresar lo comprendido para que otra persona (el evaluador) lo lea. La comprension
del texto escrito por el alumno lograda por este evaluador sera el determinante a la hora
de otorgarle una calificacion. Es una cadena compuesta por tres eslabones. Lo que el
evaluador interpreta ha de coincidir con lo que el alumno evaluado ha escrito y esto, a su
vez, esta asociado a su nivel de comprension del texto leido (Acosta, 1998).

Esta podria ser la limitacion mas significativa que afecta a los procedimientos de
evaluacion de la comprension a partir de la elaboracion de textos por parte de quien se
supone que comprendi6 el texto inicial. Todos estos factores hacen que este tipo de
medidadeba interpretarse con precaucion.

-Evaluacion: preguntas de sondeo:

Una variedad de los procedimientos de evocacion o recuerdo libre consiste e realizar una
serie de preguntas de sondeo destinadas a localizar la informaciéon que ellector haya
podido almacenar tras la lectura del texto.

El uso de este procedimiento presenta algunos problemas. El primero es que no
existe un método que permita generar preguntas adecuadas que sea valido para todos los
textos. El segundo estriba en que el uso de estas preguntas de sondeo no garantiza que se
haya agotado toda la informacion que el lector ha recogido del texto. Tampoco esté claro
siexiste una diferencia cualitativa entre la comprension de la informaciéon evocada
libremente y la obtenida por medio de preguntas de sondeo, o si la diferencia esta



relacionada con el nivel de recuperacion de la informacion. Ademas, esta técnica consume
una gran cantidad de tiempo, y su administracion ycorreccion requieren practica y
entrenamiento.

- Preguntas abiertas

Las preguntas abiertas permiten obtener informacion diferente de la que se obtiene con la
evocacion libre, ya que dichas preguntas facilitan que se lleve a cabo un tipo de
procesamiento de la informacion almacenada distinto del puramente memoristico. Asi,
porejemplo, el buen lector puede hacer determinadas inferencias durante la lectura que el
mallector puede no hacer si las preguntas de sondeo no le sugieren que éstas pueden serle
utiles. En este tipo de preguntas, persiste el problema que se deriva de la necesidad de que
el alumno emplee sus estrategias de produccion, aunque deba recurrir a ellas en menor
medida que en el caso de la evocacion libre.

Cuestionarios
A la hora de realizar un cuestionario, se parte del supuesto de que, dado que no se puede
observar directamente la comprension lectora, hay que pedirle al alumno que realicealgiin
tipo de tarea que indique el grado de comprension alcanzado. Dicha tarea suele consistir
en leer un texto y responder a continuacion a una serie de preguntas acerca del mismo. Se
han empleado distintos modelos de cuestionarios en los que se han utilizadodiferentes
tipos de preguntas. Cada uno de ellos pretende que el alumno desarrolle una serie diferente
de destrezas que permitan también recoger informacion de caracterdiferente.

- Items de verdadero/falso:
Las preguntas con items de verdadero/ falso presentan —frente a los anteriores tiposde
preguntas— la ventaja de que no requieren el uso de destrezas relacionadas con la
produccion. No obstante, presentan otros problemas que hay que tener presentes.

En primer lugar, al puntuar estas pruebas, es necesario eliminar la posibilidad de
que se haya acertado por azar —y la probabilidad de que asi sea esta en torno al 50%. El
azar no es siempre un factor facil de eliminar porque nunca puede saberse por qué el
lectorha respondido correcta o incorrectamente. Ademads, en este tipo de prueba, el lector
debe llevar a cabo un proceso de «emparejamiento» que estd determinado por las
caracteristicas de la pregunta. Asi, cuandola estructura superficial de la pregunta es igual
a la del texto original, el proceso no entrafiamucha dificultad.

Cuando no es asi, el lector debe transformar la informacion almacenada en su
memoria o la pregunta para poder llevar a cabo con éxito dicho proceso. Asimismo,
cuando la estructura superficial de la pregunta coincide con la del texto original pero lo
que en ella se afirma es falso, también puede plantearse un conflicto (Barbosa, 2008).

No obstante, este tipo de preguntas parece tener menor valor diagnostico, aunque
permite muestrear una gran cantidad de material en un espacio corto de tiempo, y esto
supone una ventaja. Su validez es elevada cuando se pretende realizar evaluaciones de
caracter administrativo o descriptivo, pero persiste el problema que supone la dificultad
para encontrar un método que pueda utilizarse a la hora de elaborar las preguntas.

- Preguntas de eleccion multiple de alternativas
Uno de los procedimientos mas empleados para evaluar la comprension lectora es la
utilizacion de preguntas de eleccion multiple de alternativas. En estos casos, se



proporciona a los alumnos un texto relativamente corto seguido de varias preguntas que,
asu vez, tienen respuestas posibles de entre las cuales el alumno debe elegir la que
considere correcta.

Entre las ventajas de este tipo de pruebas habria que sefialar que no sélo pueden
seraplicadas a un gran nimero de alumnos, sino que, ademas, reducen las posibilidades
de que la seleccion de la respuesta correcta sea consecuencia del azar, tal y como ocurria
en elcaso de los items de verdadero/falso. De esta forma, se podria afirmar que la
seleccion de una respuesta concreta obedece al uso que el lector hace de determinado tipo
de estrategias, lo que permitiria obtener una muy valiosa informacion de caracter
diagnostico. Aunque persiste el problema que sefialamos al hablar de otros tipos de
cuestionario, ya queel emplear preguntas induce al lector a llevar a cabo un procesamiento
que de otra forma quiza no hubiera tenido lugar, el hecho de proporcionarle una variedad
de alternativas disminuye su repercusion.

En cuanto a las limitaciones que presenta este procedimiento de medida, una de
lasprincipales es que solo una respuesta se considera correcta, aunque recientes avances
en elestudio de la comprension lectora demuestran que es posible que un lector creativo
vaya mas alla de las implicaciones convencionales del texto y extraiga inferencias que se
considerardn incorrectas si so6lo se admite como valida una de las respuestas. Este
problemahace que la construccion de este tipo de pruebas no sea una tarea facil. Por otra
parte, a la hora de aplicar y evaluar los resultados obtenidos en estas pruebas, debe tenerse
en cuenta que requieren el uso, por parte del alumno examinado, de una serie de
estrategias de procesamiento relacionadas, en su mayor parte, con la resolucion de
problemas y no especificamente necesarias para la comprension lectora, por lo que la
evaluacion puede sufrir un sesgo. Algunos autores han intentado evitarlos utilizando
procedimientos como,por ejemplo, pedir al lector que estime la probabilidad de aciertos
de cada una de las alternativas o permitirle explicar por qué considera ambiguo un
determinado item.

En este tipo de tareas, al igual que en cualquiera de los otros tipos de cuestionario
analizados, también debe tenerse en cuenta que las demandas impuestas por la tarea
varianmucho en funcion de si el alumno tiene o no presente el texto original en el
momento de responder a las Preguntas (Chapeta y Betty, 1999).

Desarrollo de 1a comprension lectora

La comprension lectora se define como el proceso por medio del cual un lectorconstruye,
a partir de su conocimiento previo, nuevos significados al interactuar con eltexto. Esto es
el fundamento de la comprension: la interaccion del lector con el texto. Dicho proceso, se
desarrolla de forma distinta en cada lector, ya que cada individuodesarrolla esquemas
diferentes y utiliza distintas habilidades y destrezas al momento de enfrentarse a un texto.

En toda esta tarea es importante la experiencia previa, pues seran determinantes
enla cantidad de esquemas que posea el individuo. Si la experiencia es limitada, también
lo seran los esquemas. En el caso que el lector no posea un esquema en relacion con algun
tema o concepto, puede formarse uno nuevo de acuerdo a la informacion proporcionada.
De esta manera, a medida que el lector elabora nuevos conocimientos y los relaciona con
la informacion que ha almacenado, los esquemas se amplian.



Mientras mas sea el conocimiento previo del lector, més probabilidades tiene de
entender las palabras relevantes, realizar las inferencias correctas durante la lectura y
elaborar correctamente los modelos de significado. Es importante sefalar que el proceso
de comprension es continuo y constante, puesto que siempre se incorporard nueva
informacion (Salvador, 2001).

Comprension lectora y creatividad

Para hablar la problemaética de la comprension lectora desde el punto de vista pedagogico
es necesario conocer los diferentes componentes que intervienen en la mismacon el
proposito construir las estrategias para orientar el desarrollo de la creatividad en elproceso
de ensenanza aprendizaje en el Area de comunicacion

De alli que en la presente investigacion se hace referencia a los aprendizajes
lingiiisticos y cognitivos que influyen en la comprension lectora. El desarrollo de la
creatividad capacita al lector para comprender los textos de acuerdo a las reglas del
lenguaje en funcion del contexto y su significado convencional. Asimismo, la motivacion,
la percepcion y los conocimientos previos actian de forma articulada para captar el
significado de la lectura, de manera eficiente a desarrollar las capacidades comunicativas
en los estudiantes

Se hace referencia a las diversas causas pedagogicas del proceso docente en las
actividades de metodolégicas, estimulacion de lectura, la relacion maestra — alumno,
adaptacion de programas curriculares, condiciones de la infraestructura, interés de los
alumnos que influyen en el bajo nivel de comprension lectora de los estudiantes (Huamani
Soto Lily

Es asi como el Disefio Curricular Nacional peruano (DCN) asume los fines
orientadores basados en los principios de equidad, inclusion, calidad, democracia,
creatividad e innovacion. Esto quiere decir que la investigacion se sustenta en este
documento que sintetiza las intenciones de la Educacion Bésica Regular.

Propone competencias a lo largo de todos los ciclos los cuales se logran en un
proceso continuo a través de desarrollo de capacidades, conocimientos, actitudes y
valoresdebidamente articulados y lo que pretende esta investigacion es desarrollar la
creatividad en la comprension lectora, un problema que preocupa a todos y cada uno de
los maestros peruanos. Es muy importante desarrollar la creatividad de los estudiantes en
la compresionlectora porque las exigencias del mundo actual asi lo determinan, el DCN
contempla en las caracteristicas deseables de los estudiantes que sean creativo y
comunicativo razoén por la cual es viable proponerlo en el Area de Comunicacion. El
problema fundamental es comoensefar a los alumnos a comprender lo que leen.

En los afios 60 y 70 solo se concebia la comprension como un descifrado y
dominiode palabras, es decir solo el decodificar. En los 80 se concibe la comprension
lectora como una elaboracién de significados entonces ya se puede hablar de un
intercambio de conocimientos. Las inferencias son actos fundamentales en la
comprension lectora pero noqueda alli, sino que tienen que aprender a organizarlas.

Comprension de textos es “un aprender a aprender”, es pensar, es ingresar a un
mundo de conocimientos compartidos con el autor, un interactuar y es precisamente en



eseinteractuar donde el lector llega a emitir juicios de valor sobre el texto.

En las ultimas evaluaciones internacionales (PISA-UNESCO) se evidencia el bajo
nivel de comprension lectora en los estudiantes de nuestro pais, el 75 % de nuestros nifios
se ubican en el nivel 0, es decir no tienen comprension lectora (2005)

Debido a este problema de bajo rendimiento en los niveles de comprension lectora
los afios 2004 al 2006 el Ministerio de Educacion (MED) a fin de revertir esta preocupante
realidad empieza con una serie de propuestas y declara en emergencia la educacion,
lanzando una campaiia “Un Pert que lee, un pais que cambia” el objetivo erapromover la
lectura y escritura por placer y deber, todo orientado a lograr las competencias
comunicativas. Asimismo, el afilo 2006 con RM. N° 0386 aprueban las normas para la
organizacion y aplicacion de un sistema de trabajo denominado Plan lector cuyo objetivo
es promover el habito por la lectura. En el 2009 crea la implementacion de laMovilizacion
Nacional por la Comprension Lectora en las instituciones educativa del nivelsecundario.

Es asi como la propuesta del MED pone en manos de los maestros y las escuelas
las herramientas sencillas y claras para promover y desarrollar la competencia
comunicativa, propuesta construida en la base del contenido de valores, pero sin embargo
atn sigue latente el problema de la comprension lectora que limitan el desarrollo de
habilidades (Atkinson, 1967).

En el Pert el MED denomina y reconoce tres niveles: Literal, inferencial y critico,
deja de lado la propuesta de Mercer (1983) el nivel mas alto de la comprension lectora,
elnivel apreciativo, que es considerado el nivel superior de la lectura.

Algunos maestros e investigadores denominan nivel critico valorativo que es un
nivel donde el lector confronta el significado del texto con sus saberes y experiencias para
luego emitir un juicio critico valorativo.

No existen destrezas de comprension lectora a través de niveles formativos, como
base en estrategias cognitivas. Entre las principales dificultades encontramos: Lectura en
laforma de lenguaje no en el significado, no se interacta con el texto, no identifica ideas
principales, no comprenden contextos situacionales, no auto regulan el proceso de
comprension, no identifican la heterogeneidad enunciativa (Quispe Santos, Walter Paz).

La comprension lectora es el empleo y la reflexion a partir de textos escritos, con
elfin de alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimiento y el potencial persona, y
participar de manera efectiva en la sociedad. Actualmente la comprension de textos ya no
es considerada como la capacidad, desarrollada exclusivamente durante los primeros afios
escolares, para leer y escribir, sino como un conjunto progresivo de conocimientos,
destrezas y estrategias que los individuos desarrollan a lo largo de la vida en distintos
contextos y en interaccion con sus iguales (Bautista, 1991).

La creatividad en el desarrollo del lenguaje puede ser favorecida con recursos que
estimulan la creacion de textos, pero es bloqueada en determinadas circunstancias. Se
puede poner un ejemplo clasico: cuando llega un nifio a mostrar un escrito auténtico,
muchas veces los profesores iniciamos nuestro andlisis del mismo no en funciéon del
escrito, sino en funcion de las faltas de ortografia, la coherencia en la redaccion, etc., todo
lo cual merma la creatividad. Es tan asi que algunos estudiantes tratan de escribir lo menos
posible de forma que la posibilidad de error sea minima, mientras menos haga, menos
errores tengo.



Si se propone al estudiante crear un escrito en un procesador de texto, el programa
automaticamente va haciendo las correcciones ortograficas, por lo que mi foco como
profesora no estard en este punto. Sin descuidarlo, por cierto, debera también poner
atencion en elementos como la coherencia del escrito, la estructura gramatical, etc.

Surge de esta manera la oportunidad de poner la atencién en un nivel de
profundidad mayor, en el desarrollo del texto y no en aspectos formales que, sin ser
irrelevantes, pueden ser ensefiados en otro momento. Hay recursos tecnologicos puntuales
para mirar ortografia, familias de palabras, etc., pero cuando el objetivo de una actividad
es la creatividad, desviar la atencion hacia otros elementos resulta una pérdida de energia.

La creatividad, el trabajo colaborativo, el pensamiento critico y la argumentacion,
pueden desarrollarse en clases con mas facilidad si el profesor se apoya en la tecnologia.
Pero es necesario precisar algunos malentendidos en el uso de los nuevos recursos
digitales. En ambientes enriquecidos con tecnologia es mas facil promover habilidades
en el area de lenguaje y comunicacion. Sin embargo, y como es natural, cuando aparecen
nuevasherramientas, estas tardan un poco en ser asimiladas (Alonso, 1997).

Las TIC y la comprension lectora

La era actual marca un notorio desarrollo en el ambito tecnoldgico. Los avances,
progresos y artefactos de este tipo se han globalizado y se han introducido en la
cotidianidad humana. Por consiguiente, aspectos fundamentales de la humanidad cuentan
hoy por hoy con ayuda y complementos de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion- TIC-.

Desde lo anterior, se puede sefalar que la educacion entendida como proceso
exclusivamente humano, actualmente vive una inclusion de las TIC. Este proceso se ha
presentado como una premisa que tiene por finalidad formar seres competentes para la
sociedad en la que se desenvuelven. Siendo asi, es fundamental reconocer que si el mundo
camina tras el avance de las TIC, la educacién debe apuntar a formar seres capaces de
usarlas y controlarlas para su beneficio.

No obstante, ese ideal educativo no es tarea sencilla y no supone unicamente la
utilizacion de artefactos tecnologicos en el aula, se necesita entonces que estas practicas
sean intencionadas a nivel institucional, no solo individual, y que apunten a la innovacion,
concebida ésta como la capacidad de utilizar recursos para el mejoramiento de algo en
particular.

Bajo esta concepcion es claro que la innovacion en el aula no se da soélo al utilizar
televisores, computadores y artefactos, sino que es necesario que el docente convierta
esas herramientas en potenciadoras reales de aprendizaje, de forma que se usen para
generar undesarrollo de las competencias en los estudiantes. En este punto es vital
reconocer que el proceso de inclusion de las TIC en la educacion empieza a desarrollarse
y tiene un valor importante, precisamente por ello, el actual proceso investigativo piensa
aportar elementos que se encaminen a ir transformandola realidad educativa involucrando
las TIC como herramientas potenciadoras de aprendizaje.

Bajo esta idea, se reconoce que la categoria “educacion” enmarca aspectos muy
amplios. Por ello, se hace necesario seleccionar un aspecto preciso de la educacion que
se desarrolle enfaticamente en el trasegar investigativo. Se ha pensado el lenguaje como



ese eje que permita encaminar las TIC a un proceso innovador, dado que por medio del
lenguaje los sujetos conocen, usan, interpretan y transforman la informacion. Desde esta
vision, las TIC se convierten en ayudantia especial porque éstas viabilizan el acceso a la
informacion y depende ya del enfoque educativo que se les den para lograr que tal
informacion se signifique en el ser. Por consiguiente, se hara fundamental establecer una
relacion directa entre el lenguaje desde la comprension textual y las TIC, pensada desde
la utilizacion de la aplicacion “edu2.0” y la creacion de una clase que permita la
interaccion entre el estudiante y el texto narrativo. Pero, ;por qué narraciones? Egan
(1991), argumentaque la mente de los nifios estd estructurada en un modo narrativo.
Sustenta que los niflos imaginan, fantasean y categorizan el mundo desde dos
perspectivas, lo que ¢l llama pares opuestos. Desde tal argumentacion, la narrativa se
convierte en un instrumento apropiado para que los nifios interactiien con el lenguaje y
signifiquen el mundo.

Por otra parte, la narrativa desarrolla la observacion y atencion del nifio, al sentirse
atraido por las descripciones de los cuentos. Despertar en los nifios una actitud curiosa,
activa y creativa hacia la lectura, supone como consecuencia mayor interés por ella y por
ende facilitacion en los procesos de comprension lectora. En cuanto a la relacion que se
establece entre TIC y educacion puede argumentarseque en la actualidad los sistemas
educativos de todo el mundo se enfrentan al desafio de utilizar las tecnologias de la
informacion y la comunicacion para proveer a sus alumnos con las herramientas y
conocimientos necesarios que se requieren en el siglo XXI. En 1998, el Informe Mundial
sobre la Educacion de la UNESCO, titulado Los docentes y la ensefianza en un mundo en
mutacion, describid el impacto de las TIC en los métodos convencionales de ensefianza
y de aprendizaje, dando apertura a la transformacién del proceso de ensefianza-
aprendizaje y a la forma en que docentes y alumnos acceden al conocimiento y la
informacion.

Las TIC ofrecen la posibilidad de interaccion que pasa de una actitud pasiva por
parte del educando a una actividad constante, a una busqueda y replanteamiento contintio
de contenidos y procedimientos, ademas aumenta la implicacion del estudiante en sus
tareas y desarrolla su iniciativa, debido a que éste se ve obligado constantemente a tomar
decisiones, a elegir informacion, a escoger y a seleccionar.

Es importante destacar que el uso de las TIC favorece el trabajo en equipo, no solo
por el hecho de tener que compartir un computador con un compafiero, sino también por
lanecesidad de realizar trabajos colaborativos con la finalidad de alcanzar metas
propuestas por el docente. Precisamente, bajo el cuestionamiento del papel que juega el
docente, debeaclararse que para que en la educacion se puedan explotar los beneficios de
las TIC es esencial que tanto los futuros docentes como los docentes en actividad sepan
utilizar estas herramientas.

Interaccion lector-texto-contexto

La relacion lector y texto es intima e imprescindible. Es el enamoramiento entre dos
realidades que vienen por diferentes vias o rutas pero que en un momento coinciden
milagrosamente en un espacio y tiempo magicos, sorprendentes y hasta milagrosos. Las
alforjas o los atados que traen puestos uno al lado del otro, construyen improvisada pero



gloriosamente una nueva morada, o mas propiamente una nueva casa.Asi la relacion
lector y texto se abre incognoscible, inabarcable e insospechable a ricas,sorprendente y
maravillosas promesas. Y esta es la verdadera comprension lectora en donde de lo que se
trata es de crear mundos nuevos (Jiménez, 1991).

Metacomprension: comprension significativa

Es ya reconocido que el término "metacognicién" designa los trabajos en el dominio de
la psicologia cognitiva de los afios setenta, resultados de las investigaciones de J. Flavell,
H. Wellman y A. Brown. Estas investigaciones han sido, al mismo tiempo, de gran
importancia en el campo del desarrollo del nifio, y mas recientemente en el ambito delas
ciencias de la educacion.

En la actualidad se reconoce en las definiciones sobre metacognicion una especie
de consenso que integra dos vertientes principales. La primera, fruto de los trabajos de
Flavell y Wellman (1977), centrados sobre los conocimientos de los procesos cognitivos,
apesar de que Mazzoni (1999) considerara un segundo modelo propuesto por Flavell en
1981 que trata sobre la manera en la cual el sujeto pone en relacion sus conocimientos.
La segunda vertiente, resultado de los trabajos de A. Brown, concerniente a la regulacion
de los procesos cognitivos.

Sin embargo, la nocion de metacognicion debe ser aclarada rigurosamente a fin
de evitar abusos en su utilizacion (Garner, R. 1988; Noél, 1977). A partir de las diferentes
referencias de Flavell et sus colegas a propdsito de este término, Garner (1988) aclara
algunos aspectos comprendidos en ¢l. La primera afirmacion posible es que la
metacognicion considera esencialmente la cognicion sobre la cognicion. Tenemos como
consecuencia todos los términos precedidos por "meta", por ejemplo: metamemoria y
metacomprension, lo que subraya la subordinacion de los términos. Pero al mismo
tiempo, nos encontramos en Flavell la distincion entre conocimiento metacognitivo,
experiencia metacognitiva y utilizaciones de las estrategias metacognitivas. Estos tres
grupos de conocimientos han permitido tres orientaciones diferentes en la investigacion,
no obstante, los investigadores han privilegiado una de ellas, de acuerdo con sus propios
intereses. Encontramos en Noél (1997) la misma necesidad de clarificar eso que se
entiende bajo el término de metacognicion. Ella piensa que una definicion muy amplia
puede conducir a conclusiones confusas y a menudo abusivamente generalizadas. La
autora propone distinciones seglin el objeto sobre el cual van a recaer los procesos
mentales con miras a aclarar los diferentes caminos de investigacion. Estos objetos que
laautora presenta son la memoria, la comprension y la resolucion de problemas. Noél
presenta igualmente tres modalidades cognitivas, la primera al respecto de los propios
procesos mentales y sus productos, la segunda en relacion con las propiedades pertinentes
de la informacién y la Gltima recayendo sobre la regulacion.

Por otra parte, en el aporte de Wellman (1985) encontramos la distincion entre los
origenes de la metacognicion y su desarrollo. De acuerdo con el autor, el desarrollo
interroga acerca de los mecanismos de los procesos metacognitivos. El primer
componentedel término metacognicion, en Wellman, es el conocimiento que alguien tiene
sobre su propio proceso cognitivo, tal y como la memoria, la atencion, el conocimiento,
la conjeturay la ilusion. Este componente conduce al autor a plantearse dos preguntas que



estan en el fondo de los origenes de la metacognicion: ;Qué es lo que el sujeto conoce?
(Qué es lo que el sujeto cree sobre los procesos cognitivos? El sujeto puede asi representar
el funcionamiento de su mente, tan bien como ¢l pueda evaluar cudles son los problemas
maso menos dificiles de resolver (Lindsay, 1982).

Estas preguntas que el autor se plantea sobre los origenes de la metacognicion,
tanto como sobre su desarrollo, si bien son complementarias, tocan nociones diferentes.
Esdecir que cuando se responde a la pregunta por los origenes de la metacognicion, los
detalles de los mecanismos de adquisicion no son especificados. En cambio, si es posible
encontrar las manifestaciones precoces de estos tipos de nociones metacognitivas, tanto
como los factores precursores que dan su origen. Mientras que la idea que podemos
extraerde la pregunta sobre su desarrollo, como acabamos de decir, recae sobre los
mecanismos metacognitivos. Tenemos asi un modelo que intenta especificar experiencias
externas y losprocesos internos de adquisicion de nociones metacognitivas del nifio, que
le permiten corregir durante su desarrollo sus concepciones metacognitivas.

La lectura es considerada como un proceso de interaccion muy complejo entre
diferentes habilidades. Algunas de estas habilidades son especificas de la lectura, otras no
Ison. Estas ultimas son compartidas por otras competencias cognitivas, por ejemplo, la
atencion o la memorizacion. Sin embargo, los autores reconocen en los diferentes
modelossobre la actividad de la lectura, dos componentes esenciales para comprender un
texto. Poruna parte, las operaciones que preceden y conducen a la identificacion de las
palabras escritas, condicion necesaria para la lectura. Por otra parte, los procesos de
integracion sintactica y semantica ligados a la comprension del texto escrito y oral, los
cuales, a diferencia de la identificacion de palabras, no son especificas de la lectura. Esta
distincion se observa importante por el hecho de que las modalidades de intervencion
dependen de ello (Alegria et al., 1995; Braibant, 1995).

Los autores consideran que, para hablar justamente de dificultades en lectura, es
indispensable descartar la presencia de problemas en dos ambitos, el de la comprension
de la lengua en general, y el de la comprension del mensaje contenido en el texto en
particular (Alegria et al., 1995). En el mismo sentido Giasson (1990) llama nuestra
atencion a proposito del rol que juega, en el modelo interactivo de la lectura, la interaccion
texto-lector, para alcanzar una buena comprension de la lectura.

La autora considera tres variables imposibles de disociar en el proceso de
comprension de la lectura: el texto, el contexto y el lector. Seguin la autora, la comprension
se encuentra determinada por el grado de relacion entre estos elementos. Para este modelo
de comprension en lectura el texto es el material que se va a leer, pudiendo ser
consideradobajo tres aspectos principales: la intencion del autor, la estructura del texto y
el contenido. El primer aspecto guia la orientacion de los otros elementos. El contexto es
el conjunto de los elementos que no hacen parte literalmente del texto ni de las estructuras
o de los procesos de lectura, pero que influyen en la comprension del texto. La autora
distingue trescontextos: el contexto psicologico, el contexto social (en la escuela y fuera
de la escuela) yel contexto fisico, por este tltimo se comprende el tiempo disponible, el
ruido, etc.

Finalmente, por la variable lector, este se encuentra en interaccion con el texto. Le



toca al lector crear el sentido, tener consciencia de sus propios conocimientos y de su
intencion delectura. El lector aborda la tarea de la lectura con las estructuras cognitivas y
afectivas quele son propias, sus conocimientos y sus actitudes, al mismo tiempo que
desencadena diferentes procesos que le permitirdn comprender el texto. Asi, del lado de
las estructuras cognitivas tenemos los conocimientos sobre la lengua y los conocimientos
sobre el mundo,y del lado de los procesos tenemos los micro procesos, los procesos de
elaboracion, los procesos de integracion, los macro procesos y los procesos
metacognitivos. Segun nuestropunto de vista, los procesos metacognitivos son de gran
importancia en el éxito de la comprension de la lectura. Consideramos que gracias a su
desarrollo, el nifio tanto como eladulto pueden mejorar su desempefo (performance) en
la comprension de la lectura. Al mismo tiempo, los sujetos aprenderan un estilo de
compromiso con su propio aprendizaje.

Esta es la razon que nos conduce a profundizar en algunos aspectos de la
metacognicidonasociados al proceso de comprension

Los procesos metacognitivos en la comprension en lectura. Ciertamente, los
procesos metacognitivos juegan un papel fundamental en la comprension del texto y el
recuerdo de eso que ha sido leido. Estos facilitan la comprension y permiten al lector
ajustarse al texto y a la situacion (Giasson, 1990; 1999). Diriamos, hablando del proceso
de lectura, que el primer componente de la metacognicion comprende los conocimientos
que el sujeto lector posee sobre sus procesos cognitivos en la actividad de la lectura.
Cuando el lector pone en marcha estos procesos metacognitivos, expresa reflexiones que
demuestran que esta comprometido en un proceso de investigacion, de comprension y de
autoevaluacion, tal es la afirmacion de Giasson (1990). Esto introduce el segundo
componente, la regulacion de los procesos involucrados en la actividad de la lectura.

En el &mbito de la metacognicion en lectura, los autores reconocen este tipo de
metaconocimiento bajo el nombre de metacomprension. Segiin Giasson, los componentes
de la metacomprension son: el conocimiento de los procesos y la gestion de los procesos
cognitivos.

El primer componente de la metacomprension hace referencia al conocimiento
queun lector posee sobre sus habilidades, estrategias y recursos cognitivos necesarios para
tener éxito en una tarea de lectura, y sobre la compatibilidad existente entre sus recursos
yla situacion de aprendizaje en la cual se encuentra. Giasson (1990) sugiere une
subdivisionde este conocimiento en tres vias:

1. Los conocimientos sobre la persona. Se trata del conocimiento del lector sobre sus
recursos, sus limites cognitivos, sus intereses y su motivacion. Pero sera necesario
considerar que la percepcion de si como lector es una confluencia de las demandas de los
padres, de las actitudes de los pares y de los resultados escolares pasados, en
consecuencia,una percepcion que puede ser sobreestimada o subestimada.

2. Los conocimientos sobre la tarea. Estos son los conocimientos que el sujeto tiene
sobrelas exigencias de la tarea, asi como los conocimientos sobre la mejor manera de
aprenderun material partiendo de su organizacion y de su naturaleza.

3. Los conocimientos sobre las estrategias. Se refiere a la conciencia del lector sobre
las estrategias eficaces para responder a una tarea. Estos tres aspectos, el lector, la tarea



y las estrategias, nos dan tres niveles de intervencion posible en un plan de remediacion
con miras a aumentar la conciencia del sujeto de cara a las diferentes tareas cognitivas,
destacandose el interés por un diagndstico claro de las situaciones que pueden impedir su
logro. Podemos adelantar que el desconocimiento del sujeto lector sobre sus posibilidades
cognitivas, asi como una inadecuada evaluacion del nivel de exigencia de la tarea, estdn
enla base de diversas situaciones de fracaso escolar, puesto que el estudiante no puede
organizar ni distribuir su tiempo de estudio eficazmente.

El segundo componente de la metacomprension descansa sobre la habilidad del
lector para utilizar los procesos de autorregulacion. Evidentemente todo trabajo de
autorregulacion o control implica el papel de un lector muy activo y comprometido con
la tarea por realizar. Si el componente precedente nos ayuda a diagnosticar las condiciones
delas competencias metacognitivas, la autogestion nos conduce en la intervencion sobre
los comportamientos mas eficaces para desarrollar sus estrategias de regulacion (Brunner,
1996).

Para desempefiarse con éxito, el lector no debe solamente conocer sus recursos
cognitivos y la situacion de los aprendizajes en la cual ¢l se encuentra, sino que ¢l debe
también poner en préctica los mecanismos de control que guien, planifiquen y verifiquen
sila comprension se efectia eficazmente. Asi ante un problema de comprension, el lector
puede utilizar diferentes estrategias para enfrentar una eventual dificultad de comprension
(Giasson,1990; Mazzoni, 1999).

En el campo de los procesos de control, Mazzoni (1999) distingue dos modos de
control: un control a distancia y un control que se efectia mientras la actividad estd en
curso. En el primero, se trata de la evaluacion que realiza el sujeto de una situacion sobre
la base de las informaciones que ya posee, eligiendo estrategias antes de la ejecucionde
la actividad cognitiva. El segundo define el control que ocurre en la actividad cognitiva.

En cuanto a Brown (1980 cit. par Giasson, 1990), esta considera cuatro aspectos
diferentesen el proceso de gestion:

1. Saber cudndo comprendemos y cuando no comprendemos;

2. Saber lo que comprendemos y lo que no comprendemos;

3. Saber eso de lo cual tenemos necesidad para comprender;

4. Saber que nosotros podemos hacer algo cuando no comprendemos.

Resumiendo, poseer un buen conocimiento sobre los procesos metacomprensivos
va de la mano con la capacidad del lector para mantener estrategias adecuadas en funcion
del objetivo que persigue y de los resultados deseados, incluso, si estas estrategias bajo la
forma de comportamientos, no constituyen la metacognicion propiamente dicha, sino que
productos de la metacognicion reguladora (1995).

Por otra parte, Giasson (1999) ha estudiado la autogestion de la comprension bajo
dos aspectos. El primero es lo que la autora llama experiencia metacognitiva; esta
comprende la toma de conciencia de la manera en la cual se lleva a cabo el proceso. El
segundo es la utilizacion de las estrategias de lectura, refiriéndose a las acciones concretas
que el lector emprende para planificar su lectura o incluso para ajustarla cuando ha
detectado una pérdida de comprension. Baker (1991 cit. por Giasson, 1999) ha elaborado
una lista de seis criterios que el lector utiliza para verificar su comprension: el criterio que
se encuentra referido alléxico, el criterio de consistencia externa, el criterio de cohesion



proposicional, el criterio de consistencia estructural, el criterio de consistencia interna y
elde la informacién completa.

Si bien la utilizacion de las estrategias no es una actividad metacognitiva en ella
misma, encontramos que es el resultado de un buen andlisis metacognitivo. De alli que
unaspecto para subrayar entre un buen lector y un mal lector es la utilizacion de las
estrategias con miras al logro de la comprension del texto.



APRENDIZAJE Y RENDIMIENTO ACADEMICO

Conceptualizacion

El rendimiento académico se define como el producto que da el alumno en los centros de
ensenanza y que habitualmente se expresa a través de calificaciones. El hecho de
considerar las calificaciones como expresion de rendimiento académico, resulta relativo,
y en verdad asi es, pues no hay un criterio inico para todos los centros, cursos, asignaturas
ni profesores. En muchas ocasiones, las calificaciones que ponen los docentes no parecen
responder a un patréon comun, lo que determina amplias discrepancias en las “costumbres
evaluativas” de los docentes. A menudo, las calificaciones son el resultado de pruebas
periodicas que se realizan a los alumnos durante un curso y constituye su criterio social y
legal del rendimiento de los estudiantes.

Por lo mismo, el rendimiento académico es el nivel de conocimiento de un
alumno, medido en una prueba de evaluacion que mide el producto del proceso de
ensenanza - aprendizaje en el que intervienen, ademas del nivel intelectual, variables de
personalidad (extroversion, introversion, ansiedad) y motivacionales, cuya relacién con
el rendimiento académico no siempre es lineal sino que esta modulada por factores como
nivel de escolaridad, sexo, aptitud y las condiciones materiales donde se desarrolla el
proceso educativo, es decir, la infraestructura y los medios educativos (Wang, 1995).

El rendimiento académico constituye una de las etapas de culminacion del
aprendizaje, y es constante en la verificacion de sus resultados cuando el docente ha
guiado a sus alumnos en todo el proceso del aprendizaje, estimulandolos, orientdndolos,
diagnosticando sus dificultades, corrigiendo oportunamente y ayudandolos a fijar lo
aprendido. Las pruebas de verificacion sirven solamente para confirmar sus apreciaciones
efectuadas durante la direccion del aprendizaje.

El rendimiento académico lo consideramos como el conjunto de transformaciones
operadas en el educando a través del proceso de ensefianza — aprendizaje, que se
manifiesta durante el crecimiento y enriquecimiento de la personalidad en formacion.

El rendimiento académico sintetiza la accion del proceso educativo no solo en el
aspecto cognoscitivo, sino también en el conjunto de habilidades, destrezas, aptitudes,
ideales intereses, etc. En esta sintesis estan los esfuerzos de la sociedad, del docente y del
rendimiento de ensefianza — aprendizaje, donde el docente es el responsable en gran parte
de su rendimiento e intervienen una serie de factores, entre ellos, la metodologia del
profesor en el aspecto individual del alumno y el apoyo familiar, entre otros (McClelland,
1972).

Hay que aclarar que la accion de los componentes del proceso educativo solo tiene
efecto positivo cuando el profesor logra canalizarla hacia el cumplimiento de los objetivos
previstos. Aqui, la voluntad del educando, traducida en esfuerzo, es vital, caso contrario,
no se debe hablar de rendimiento. Estos cambios conductuales se objetivizan a través de
las transformaciones en las formas de pensar y obrar, asi como la toma de conciencia de
las situaciones problematicas. En general, se considera que el verdadero rendimiento
escolar consiste en la suma de transformaciones que se operan:

a) En el pensamiento.
b) En el lenguaje técnico.
c¢) En la manera de obrar.



d) En las bases actitudinales de comportamiento de los alumnos con relacion a las
situaciones y problemas de la materia que ensefiamos.

No se trata de unas cuantas ideas o conceptos que ha memorizado el alumno, sino
de los contenidos que se han incorporado efectivamente a su conducta, manifestandose
en sumanera de sentir, de resolver los problemas y de hacer o utilizar las cosas aprendidas
en el curso (asignaturas, materia, disciplina cientifica o contenidos, modulos
establecidos).

Requena (1998), afirma que el rendimiento académico es fruto del esfuerzo y la
capacidad de trabajo del estudiante, de las horas de estudio, de la competencia y el
entrenamiento para la concentracion.

El rendimiento académico como una forma especifica o particular del rendimiento
escolar, es el resultado alcanzado por parte de los alumnos que se manifiesta en la
expresion de sus capacidades cognoscitivas que adquieren en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, a lo largo de un periodo o afio escolar.

De Natale (1990), afirma que aprendizaje y rendimiento implican la
transformacion de un estado determinado en un estado nuevo que se alcanza con la
integracién en una unidad diferente, con elementos cognoscitivos y de estructuras no
ligadas inicialmente entre si.

Seglin este autor, el rendimiento académico es un conjunto de habilidades,
destrezas, habitos, ideales, aspiraciones, intereses, inquietudes y realizaciones que aplica
el estudiante para aprender. El rendimiento académico es un indicador del nivel de
aprendizaje alcanzado por el mismo, debido a que el sistema educativo brinda tanta
importancia a dicho indicador. En tal sentido, el rendimiento académico se convierte en
una tabla imaginaria de medida para el aprendizaje logrado en el aula, que constituye el
objetivo central de la educacion (Marchesi et al., 1991).

En el rendimiento académico, intervienen muchas otras variables externas al
sujeto, como la calidad del maestro, el ambiente de clase, la familia, el programa
educativo y variables psicologicas o internas como la actitud hacia la asignatura, la
inteligencia, la personalidad, el autoconcepto del estudiante y la motivacion. En suma, el
rendimiento académico del alumno depende de su situaciéon material y social de
existencia, que debe ser tomado en cuenta en el momento de evaluar su nivel de
aprendizaje.

De acuerdo a estas aseveraciones, el rendimiento académico verdadero es el
resultado del sacrificio de uno mismo, éxito satisfactorio, compensacion de la
perseverancia, respuesta positiva al interés y consagracion de uno mismo.

El rendimiento académico hace referencia al nivel de conocimiento, expresando
en una nota numérica, que obtiene un alumno como resultado de la evaluaciéon de su
participacion en un proceso de enseflanza- aprendizaje. Esta definicion hace alusion a las
calificaciones escolares. Sin embargo, ha de atenderse sobre todo a los procesos mediante
los que se adquieren los conceptos, procedimientos y actitudes. Por otra parte, es un
concepto relativo, puesto que hay un criterio Uinico para todos los centros, cursos,
asignaturas y profesores (Torres, 1999).

El concepto de rendimiento escolar es dificil de delimitar, ya que es el resultado
de numerosos factores, entre los que se dan multiples interacciones, como son:

= Las calidades individuales, tanto de caréacter psicologico (aptitudes, capacidades,
personalidad, motivacion...) como pedagogia (héabitos y técnicas de estudio...)
= La realidad escolar (tipo de centro, relaciones con el profesorado y companeros/as,



métodos docentes, estilos de direcciones del centro...)
» Las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion (finalidad y contexto de
uso, las horas de utilizacion...)

La capacidad intelectual y el rendimiento académico estan muy relacionados,
ya que las pruebas de inteligencia méas comunes que miden el coeficiente intelectual o CI
dependen fuertemente de la capacidad verbal y 16gico- matematica, al igual que las tareas
escolares. Sin embargo, existen muchas formas en las que se puede manifestar la
capacidad intelectual. Por ejemplo, Howard Gardner, identifica al menos siete tipos de
inteligencia (visual- espacial, verbal- lingiiistico, ldgico- matematico, corporal-
kinestésico, musical- ritmico, interpersonal, intrapersonal).

Los resultados en las pruebas de inteligencia mas comunes no explican por si
mismos el éxito o fracaso escolar, sino més bien las diferentes posibilidades de
aprendizaje del alumno. Asi, hay alumnos que obtienen altas puntuaciones en estas
pruebas y cuyos resultados escolares no son especialmente brillantes o, a la inversa,
escolares con bajas puntuaciones y alto rendimiento. Por ello, hay que apelar a otros
aspectos relacionados como la personalidad (la perseverancia, la introversion en
estudiantes de bachillerato...), los ambitos y técnicas de estudio, las condiciones
ambientales (iluminacion, temperatura, ruido o silencio), la planificacion del estudio o la
motivacion para explicar el rendimiento académico alcanzado (Fierro, 1987).

Entre las variables intelectuales, la aptitud verbal (comprension y fluidez oral y
escrita) influye considerablemente en los resultados escolares, dado que el componente
verbal desempefia una relevante funcion en el aprendizaje. También debe considerarse
que todo profesor, en menor o mayor medida, al evaluar tiene muy en cuenta como se
expresan sus alumnos.

En estesentido, el rendimiento académico que logren los alumnos que se capaciten
en alguna profesion serd un indicador de los conocimientos y habilidades tanto técnicas
y profesionales que les facilitaran ejecutar su profesion mas eficientemente en el futuro.
Este hecho tiene grandes repercusiones no solo laborales, sino también econdmicas y
sociales. Aun asi, un rendimiento académico elevado no garantiza el éxito profesional.
Sin embargo, las becas académicas y de investigacion y las empresas contratantes se
inclinan mas por egresados con esa clase de rendimiento debido a que tal factor es un
indicador de dominio técnico. Asimismo, un egresado con reconocimiento académico
estaria en la posibilidad de exigir una mayor remuneracién econémica, por lo que estara
mas satisfecho de sus logros y tendrd mayor seguridad (Zaragueta, 1990).

Factores del rendimiento académico

Hay que tener en cuenta que el rendimiento en mayor o en menor grado de numerosos
factores, configuran una enmarafada red en la que es muy complejo calibrar la incidencia
especifica de cada uno. Teniendo en cuenta que los jovenes estudiantes condicionan sus
rendimientos académicos a dificultades en la concentracion por fatiga y tensiones
derivadas de conflictos no resueltos por irrupcion de fantasias y ensuenios asociados a los
nuevos roles y experiencias. La dificultad en la concentracion puede ser un sintoma de
una enfermedad depresiva o de un sindrome de déficit atencional. En los alumnos, el
descenso de estimulos sensoriales disminuye la concentracion y aumenta la posibilidad
de fantasear. Por ello, la musica correctamente graduada facilita el estado de alerta de los
jovenes, lo mismo que estudiar caminando o haciendo movimientos ritmicos del pie o de



la pierna que le permite descargar la tension y hacer que el aprendizaje que estdn
obteniendo, sea de manera placentera y agradable, de tal manera que desarrolle el
estimulo deseado.

Podemos distinguir algunos factores que estdn directamente relacionados al

rendimiento académico, teniendo en cuenta que son de multiple naturaleza. Asi, tenemos:

Factores socio-culturales: como la discriminacidén ética, discriminacion social,
deprivacion cultural, temor al aislamiento del grupo de pertenencia por el éxito
académico, etc.
Factores econémicos: como la falta de recursos para las adquisiciones basicas de
estudiantes, trabajo, vivienda y condicionantes inadecuados para el estudio.
Factores individuales: como los problemas de salud, enfermedades agudas cronicas,
déficits sensoriales, desnutricion, diversos trastornos de la salud y emocionales.
Factores pedagogicos: como metodologias didacticas y de aprendizaje, mal
aprovechamiento del tiempo, habitos de estudio poco desarrollados, falta de
motivacion, experiencias previas de aprendizaje deficientes o muy limitadas,
contexto (infraestructura, iluminacidon, materiales) no acondicionados para el
aprendizaje.

Por otro lado, algunas variables de manera individual influyen fundamentalmente

en el rendimiento académico son;

Inteligencia: la mayor parte de investigaciones encuentran que hay correlacion
positiva entre factores intelectuales y rendimiento; sin embargo, hay que matizar que
los resultados en los tests de inteligencia y actitudes, no explican por si mismos el
éxito o fracaso académico, sino en mayor o menor medida, las diferentes
posibilidades de aprendizaje que tienen los alumnos. Entre las variables intelectuales,
la que tiene mayor capacidad predictiva del rendimiento, es la aptitud verbal, puesto
que la competencia lingiiistica influye considerablemente en los resultados
académicos, confirmandola como componente que desempefia una funcion
importante en el aprendizaje

Personalidad: durante la adolescencia acontecen notables transformaciones fisicas y
psicologicas que pueden influir e incluso afectar el rendimiento. Los docentes
deben estar preparados para canalizar o enrumbar positivamente estos cambios y asi
fortalecerlos.

Habito de estudio: es necesario que los alumnos estén motivados y que denoten el
esfuerzo que conlleva al estudio. El habito de estudio tiene un gran poder predictivo
del rendimiento académico, donde las dimensiones con més capacidad de prondstico
de los resultados, son la planificacion del estudio y las condiciones ambientales,
refiriéndose el primero de ellos, a la organizacion y estructuracion de horarios,
tiempos y dificultad. Resulta evidente que la forma de decision sobre la eleccion de
la profesion, es una de las mas trascendentes de la vida y por ende, la motivacion
intrinseca al respecto, deviene relevante.

Clima académico: el ambiente nos reduce al marco fisico. pero también hay que
considerar la dimension humana, el clima institucional implica los niveles de
coercion, comunicacion, autonomia, organizacion, asi como el estilo de la direccion
docente.



»  Ambiente familiar: el clima familiar constituye un subsistema muy importante del
sistema en que vive el alumno, muy relacionado con el trabajo escolar y sobre todo
como base social y psicoldgica fundamental de la personalidad del alumno.

Probablemente una de las dimensiones mas importantes en el proceso de
ensenanza — aprendizaje lo constituye el rendimiento escolar del alumno. Cuando se trata
de evaluar el rendimiento académico y coémo mejorarlo, se analizan en mayor o menor
grado los factores que pueden influir en ¢él, generalmente se consideran entre otros:
Factores socioecondmicos, amplitud de los programas de estudio, las metodologias de
ensefianza utilizadas y los conceptos previos que tienen los alumnos.

Por otro lado, también se consideran el nivel de pensamiento formal de los
mismos; sin embargo, y en contraste, Jiménez (2000) refiere que se puede tener una buena
capacidad intelectual y unas buenas aptitudes, y sin embargo, no estar obteniendo un
rendimiento adecuado, ante la disyuntiva y con la perspectiva de que el rendimiento
académico es un fendomeno multifactorial (Zaragueta, 1990).

La complejidad del rendimiento académico se inicia desde su conceptualizacion,
puesto que en ocasiones se le denomina como aptitud escolar, desempefio académico o
rendimiento escolar, pero generalmente las diferencias de concepto sdlo se explican por
cuestiones semanticas ya que se utilizan como sin6nimos.

El rendimiento escolar o académico se entiende como una medida de las
capacidades respondientes o indicativas que manifiestan, en forma estimativa, lo que una
persona ha aprendido como consecuencia de un proceso de instruccion o formacion.

a. Indicadores.

Los indicadores del rendimiento académico estan constituidos basicamente por la tasa de
éxito, tasa de repitencia y tasa de desercion, que tienen conceptos, formulas e
interpretaciones candnicas. Ademads, todas ellas, por su caracter de tasas, estan referidas
a su evolucion en el tiempo y pueden dar lugar a enriquecer evaluaciones de caracter mas
medular o cualitativo.

b. Evaluacion

El proceso de evaluacion, en general, tiene como objetivo examinar la calidad del disefio
curricular y la ejecucion del proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como las condiciones
en que éste se desarrolla. Esta debe ser una actividad permanente de la institucion que
permita un examen exhaustivo de los métodos y modalidades de ensefianza. La
evaluacion del rendimiento académico del estudiante tiene como objetivo examinar su
desempefio en el proceso de formacidn, teniendo en cuenta sus condiciones y
capacidades. Se lleva a cabo para determinar si el estudiante esta preparado para enfrentar
las nuevas etapas en el proceso de su formacion y, en ese sentido, se constituye en el
referente basico que indica el nivel de calidad de todos los elementos que intervienen en
el proceso educativo

Izquierdo (1995), considera que el rendimiento académico estd intimamente
relacionado con la calidad de la ensefianza. En este sentido, en la medida en que el
rendimiento académico, de acuerdo con nuestros analisis, no es el dptimo, la calidad de
nuestro proceso y ensefianza debe ser analizada y mejorada, tanto como lo permitan los
medios disponibles. El citado autor da cuenta de los siguientes factores que afectan a la
calidad de la ensefianza: Recursos, masificacion, gestion institucional, funcién docente,
planes de estudio, metodologias de la ensefianza y evaluacion.



La ensefianza, como es sabido, es un fendmeno complejo en el que se hace
intervenir un gran numero de variables para lograr cambios intelectuales, actitudinales,
psicomotrices u otros en los individuos que son objeto de la misma. Pero cuando se trata
de mejorar su calidad, la situacion se complica atin mas.

Para esclarecer el asunto, es indispensable analizar el concepto de calidad. Para la
Real Academia Espafiola, es la propiedad o conjunto de propiedades inherentes a una
cosa, que permite apreciarla como igual, mejor o peor que las restantes de su especie. En
consecuencia, hablar de calidad implica comparar entre 'cosas' de la misma especie o
medir, es decir, cuantificar utilizando algn patrén. Es necesario, por tanto, disponer de
referencias, criterios y métodos de comparacion o medida para que, efectivamente, pueda
apreciarse la calidad de algo y asi poder considerarlo como mejor, peor o igual que otro
elemento de su especie (Bofarull et al., 2001).

Al referirnos a la calidad de la ensefianza o de la educacion, se hace necesario
comparar o medir. Sin embargo, el fendmeno educativo resulta muy dificil de medir, de
comparar; ello explica los escasos avances que se han producido en el terreno de la
educacion y en el tema de control de la calidad de la ensefianza, a pesar que el problema
de la calidad ha preocupado mucho a educadores y administradores de la educacion. Sin
embargo, la enorme dificultad del tema no impide, ni ha impedido que se realicen intentos
para desarrollarlo o proporcionar aproximaciones razonables que permitan resolver los
problemas planteados.

Al pretender establecer comparaciones, o realizar mediciones para emitir juicios
acerca de la calidad de la ensefianza, la atencidon se ha centrado en dos aspectos
fundamentales: Los resultados de la ensefianza y el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Y los criterios de comparacion o medida se han basado en: Indicadores sociales,
resultados proporcionados por la investigacion educativa y la practica pedagogica.
Evaluar el rendimiento escolar o académico significa valorar o juzgar los avances o logros
relativos de caracter conceptual, procedimental y actitudinal de los educadores en funcion
de las condiciones del proceso de ensefianza — aprendizaje.

Actualmente la evaluacion del desarrollo de habilidades sociales en los estudiantes
y su probable nexo con su futuro desempefio académico queda relegado a un segundo
plano. Sin embargo, las limitaciones en el desarrollo de las relaciones sociales generan
riesgos diversos, como abandono escolar, bajo rendimiento y otras dificultades escolares.
Dadas las consecuencias a lo largo de la vida, las relaciones sociales deberian considerarse
como la primera de las cuatro asignaturas consideradas clasicas. Aproximarse al
rendimiento académico como objeto de estudio plantea entender su complejidad y las
formas de abordar su comprension como un fendmeno multifactorial (Barriga y
Vidalon, 1989).

El abordamiento de la evaluacion del rendimiento académico puede enfatizar
aspectos disimiles tales como:

a) Eficacia. La determinacion de los indicadores de la eficacia se apoya
fundamentalmente en la evaluaciéon del producto, tomando como instancia de
referencia las metas y objetivos del sistema o de la institucion. La dificultad aqui
proviene, de una parte, de la ambigiiedad inherente a las propias metas y objetivos
educacionales y, de otra, de la deficiente conceptualizacion del producto. Resulta, por
tanto, ineludible profundizar en el andlisis del rendimiento educativo para progresar



en la identificacion de sus dimensiones basicas y llegar a definiciones operativas, como
base de su medida y evaluacion.

b) Eficiencia: La determinaciéon de los indicadores de eficiencia se apoya
fundamentalmente en la valoracion de los costos de todo orden, (renuncia a otros
logros, etc.) que suponen los resultados obtenidos. Se trata, pues, de expresar la
relacion medio - logros y su dificultad radica también en el carécter elusivo y ambiguo
de estos conceptos.

Los inputs y outputs, se configura en tres grandes categorias de indices de
eficiencia universitaria, segin Lindsay (1982):

a) Economica (productividad de la educacion como formacion de capital y recursos
humanos).

b) Administrativa y de gestion (organizacion de recursos para ofrecer los servicios de
educacion e investigacion y de extension educativa).

¢) Pedagogica (coherencia de profesores, instrucciones, tiempo y recursos de ensefianza,
etc., a los resultados educativos).

Una técnica mas apropiada para comparar rendimientos, especialmente utilizada cuando

se trata de la rendicion de cuentas (accountability), conocida como “valor afiadido”,

consiste en el uso de una o varias técnicas estadisticas para ajustar los resultados sobre la
base de las caracteristicas para ajustar los resultados sobre la base de las caracteristicas
de entrada mas relevantes de los alumnos. El valor anadido seria la medida del incremento
del rendimiento de un estudiante, producida por el efecto de la escuela, una vez eliminada
la influencia de las caracteristicas de entrada (background) del mismo. Por tanto, las
escuelas mas eficaces serian las que consiguieran que mas estudiantes superaran lo mas
posible la puntuacion predicha de los alumnos a partir de sus caracteristicas de entrada.

En este sentido, podria darse el caso de una escuela que parece conseguir excelentes

resultados y cuenta inicialmente con alumnos muy brillantes y motivados, pero que, en

realidad, una vez eliminados los efectos de esas variables de entrada, no aporta nada al

progreso de los alumnos y viceversa (Cordero, 2002).

De este modo, como se indica en un trabajo de la OCDE (1995), muchos paises
han manifestado su interés en las medidas del “valor anadido” para evaluar hasta qué
punto la actuacion de la escuela mejora a lo largo del tiempo y de qué modo esta mejora
contribuye al progreso académico de los alumnos.

Componentes del rendimiento académico

Entre los componentes o factores de rendimiento académico se han considerado en
general el nivel intelectual, personalidad, motivacion, actitudes, aptitudes, intereses,
habitos de estudio y autoestima. No obstante, también se suele discriminar entre
componentes endogenos o propios del alumno (capacidad intelectual, condicion
nutricional, disposicion actitudinal) y componentes exdgenos o propios del ambiente o
escenario en que vive el alumno (aspectos familiares, calidad docente, equipamiento de
infraestructura de la institucion educativa) (Barriga y Vidalon, 1989).

No obstante, la abundante literatura acerca del rendimiento académico,
concretamente, distingue en lo conceptual, por lo menos tres objetos diferentes:
a) Un conjunto de propiedades observables y medibles;
b) El rendimiento estudiantil como objeto de estudio, vision que se basa sobre todo en

investigaciones de campo sobre el tema; y,



c) El rendimiento estudiantil como respuesta del alumno a un conjunto de influencias

sistematicas de naturaleza educativa y que es evaluada con propositos de mejora.
Desde otro punto de vista, en el plano practico, la literatura especializada

discrimina cinco consideraciones acerca del rendimiento académico medido:

1) Como promocién de estudiantes comparando el nimero de alumnos que ingresan a
cada nivel o grado con los que pasan al siguiente.

2) Como el promedio de notas obtenido por el alumno durante el periodo en que se
realiza el estudio.

3) Como variable dicotomica entre no repitencia y repitencia.

4) Como promedio de notas ponderado, dando un peso a cada aspecto de rendimiento.

5) Considerando las notas obtenidas por el alumno, el nimero de materias aprobadas
sobre materias cursadas y el tiempo que tarda en aprobarlas (Gutiérrez, 2003).

Rendimiento conceptual

El rendimiento conceptual es aquel que tiene el alumno y lo expresa en el dominio de
teorias, conceptos y los puede explicar, relacionar, abstraer e incluso tener una iniciacién
en la parte explicativa. Es una capacidad bastante abstracta y que tiene que tener un
sustento en un aprendizaje eficaz, teniendo en cuenta, de preferencia, alguna fuente que
respalde tal sustento tedrico. Dentro del rendimiento conceptual podemos encontrar
hechos, ideas, conceptos, leyes, teorias y principios, constituyendo conocimientos
declarativos. Es un conjunto amplio de conocimientos o prescripciones que aun no
involucran necesariamente alguna aplicacion practica. Sin embargo, estos conocimientos
no son solo objetos mentales, sino sus instrumentos con lo que se observa y comprende
el mundo al combinarlos, ordenarlos y transformarlos.

Rendimiento procedimental

El rendimiento procedimental se refiere al conjunto de pasos practicos que se realizan
para llevar a cabo alguna actividad intelectual o técnica, sesgada la forma practica, e
incluso a la forma de los algoritmos. El rendimiento procedimental constituye
procedimientos no declarativos, pudiendo ser entre estas habilidades y destrezas
psicomotoras, formandose procedimientos, técnicas, estrategias, etc.

El rendimiento procedimental también se puede considerar a la clasificacion,
ordenacion jerarquizacidon y comparaciones que realiza el estudiante ace4rca de distintos
componentes teodricos. En este tipo de rendimiento se pudiera decir que el nivel tedrico o
declarativo disminuye mas no desaparece, puesto que como se sabe la practica o el
procedimiento, esta cefiido inexorablemente a una teoria previa, bien comprendida y
asimilada.

Rendimiento actitudinal

El rendimiento académico actitudinal son los valores, normas y actitudes que se asume
para asegurar la convivencia humana armoniosa. Se tiene en cuenta que aprender no es
memorizar. Los alumnos lo hacen por sus propias experiencias vividas y por su actividad
creadora, aprender lo que deben aprender. Se le debe asesorar y guiar para que su
aprendizaje sea activo liberador y reflexivo.

El rendimiento académico actitudinal es necesario revalorar la experiencia
cotidiana del estudiante dandole sentido a lo que aprende y evitando el aprendizaje
mecanico o repetitivo. Frente a este hecho se plantea un nuevo enfoque, que parte de la



concepciodn de que el estudiante construye su propio aprendizaje, a través de actividades
significativas bajo la orientacion del profesor y otros agentes educativos, quienes facilitan
que el alumno se enfrente a situaciones educativas a través de las cuales realizard la
asimilacion, de acuerdo con los esquemas mentales y niveles.

No se debe minimizar el rendimiento académico actitudinal, porque no se debe
minimizar la capacidad creativa, activa, constructivista, ellos estdn cognitivamente unidos
para entender mucho mas de lo que creemos; no se debe limitarlos a creer que son sujetos
pasivos del sistema educativo del que solamente reciben beneficios; sin que deba
exigirseles como portadores de obligaciones para con ellos mismos.

Teorias del rendimiento académico

La motivacidon es un proceso asociado al deseo de participar en el desarrollo del
aprendizaje y se relaciona con intenciones y metas. Desde un enfoque académico, los
modelos mas recientes consideran la motivacion como un constructo hipotético que
explica el inicio, direccion y perseverancia de una conducta hacia una determinada meta
académica (De la Fuente Arias, 2002). La mayor parte de los estudios realizados
coinciden en diferenciar entre metas de aprendizaje y metas de rendimiento (Nicholls,
1984; Dweck, 18986; Elliot y Dweck, 1998; Rodriguez y Pineiro, 1999); y dentro de
estas, diferencian metas de logro y metas de refuerzo social (Hayamizu, et al. 1989, citado
por Hayamizu y Weiner, 1991)

Segtin Valle, los estudiantes que se implican en el aprendizaje con la intencion de
adquirir conocimientos e incrementar su competencia, estarian orientados hacia metas de
aprendizaje. Dweck y Legget (1988) consideran que estos estudiantes probablemente
creeran que el esfuerzo es la causa del éxito o del fracaso, que la inteligencia es
modificable y percibiran problemas dificiles como un desafio. Los estudiantes orientados
hacia metas de rendimiento, seglin la teoria de Dweck y Legget (1988), estan interesados
en demostrar su capacidad. Por ello creerdan que el éxito o el fracaso estan causados por
su capacidad y que la inteligencia es una entidad fija y estable. Consideran los problemas
dificiles como posibles situaciones de fracaso.

Siguiendo el planteamiento de Mateos (1996), cuando el alumno se enfrenta a
varios cursos alternativos de accidon gana en probabilidad aquél cuya tendencia
motivacional sea mayor, pero esta tendencia o inclinacion no sera suficiente para que se
inicie la accion correspondiente. Para ello es necesario que la tendencia se transforme en
una intencion, es decir, que el sujeto se comprometa con un determinado curso de accion.
Segun Barbera (2002), en los modelos de expectativa/valencia el paso desde la intencion
a la consecucion de la meta es un proceso directo, inmediato y casi automatico. Sin
embargo, las teorias del control de la accion establecen una distinciéon entre el
compromiso personal con la accion (intencidn) y la consecucion de la meta (logro), la
intencidon entonces, es condicidn necesaria para iniciar una accion voluntaria, pero su
intervencion no es suficiente para garantizar el resultado.

En general, los diversos autores consideran que las variables personales de los
estudiantes influyen en las intenciones y las metas que estos se propongan, asi como en
su rendimiento académico. Wittrock (1986) considera relevantes el autoconcepto,
expectativas, locus de control, atribuciones causales y otros procesos motivacionales que
inciden en la explicacion del éxito o fracaso académico. En cuanto a las expectativas del
éxito o fracaso académico. En cuanto a las expectativas, Bandura (1997) distingue entre



expectativa de autoeficacia y de resultado mientras que Palenzuela (1990) desarrolla un
enfoque tridimensional de expectativas de control personal: locus de control, expectativa
de autoeficacia y expectativa de éxito.

La preocupacion de los profesores por el bajo rendimiento académico que se
observa en diversas asignaturas, asi como la dificultad que encuentran en motivar al
alumno hacia su aprendizaje, ha contribuido a la proliferacion de estudios acerca de los
factores endogenos y exogenos del rendimiento académico.

Diversas concepciones pretenden explicar conceptualmente el rendimiento
académico, entre ellas, las siguientes:

Teoria cognitiva del aprendizaje y rendimiento académico en su orientacion
historico — culturalista:

Basicamente, la teoria de tendencia historico —culturalista es propia de Vigotsky. Sobre
todo, se considera de particular importancia el énfasis que se da al factor sociohistorico —
cultural en el aprendizaje, su concepcion de la zona de desarrollo proximo, el aprendizaje
como motor del desarrollo intelectual, el rol del lenguaje y la socializacion como
potenciales socioeducativos y su teoria de la mediacion.

De todo lo anterior nos interesa sobremanera la importancia que se da al factor
sociocultural puesto que la intervencion del hogar o la familia se halla incorporada en este
ambito. Al respecto, son dos las teorias que contribuyen a fundamentar la significacion
de las influencias familiares en la formacion académica del alumno y que dan relieve a la
necesidad de una buena gestion educativa al respecto:

"l La teoria de la modelacion: que ya los psicologos del neoconductismo social como
Bandura habian puesto de relieve pero que Vygotsky lo reelabora al considerar la
imitacion en base a modelos de tipo social que se repiten cotidianamente y que el nifio va
captando. Todo ello genera la concentracion de la atencion voluntaria, la memoria légica,
la formacion de conceptos y el desarrollo de la volicion, en un proceso que Vygotsky
llama “interpsicologico”, puesto que se da mediante la interaccion permanente entre los
miembros del hogar. Cabe aclarar que Vygotski da particular importancia a los
aprendizajes del individuo no en procesos sociales amplios sino de grupos pequefios, tal
como los miembros de una familia. Al respecto, se llega a la conclusion que, en cualquier
funcion intelectual, por ejemplo, en el aprendizaje de la matematica, que va desarrollando
el alumno, siempre se hallan subyacentes las relaciones sociales interpsicologicas
(familiares y de otro tipo).

"1 Teoria de la internalizacion: segin el cual ciertos aspectos de la estructura de la
actividad que se observa o se ha realizado en un plano externo, pasan a ejecutarse en un
plano interno. La estrecha relacion entre la internalizacion y los origenes sociales de los
procesos psicologicos determinan en gran medida la calidad de las funciones psicolégicas
superiores. En otras palabras, toda funcion psicologica superior (intelectual, actitudinal,
etc.) ha sido externa porque ha sido social en algin momento anterior a su transformacion
en una auténtica funcion psicoldgica interna (Gutiérrez, 2003).

Concepcion factorial de la didactica y calidad del rendimiento académico

Se asume que cualquier expresion de calidad del rendimiento académico escolar,
constituye una articulacion sistematica de factores enddgenos y exdgenos cuyo impacto
es posible evaluar discriminadamente. Al respecto, Deming, Stalk y Wikeley, entre los



extranjeros, y Teresa Tovar, Alejandro Cussianovich y Sigfredo Chiroque, entre los
nacionales, han hecho reconocidos aportes.

Por ejemplo, la gestion educativa de los hijos en el hogar, estaria incluida dentro
de los factores exogenos, junto a su nivel nutricional, las condiciones de la vivienda, el
empleo del tiempo libre y muchos otros aspectos. En cambio, la gestion educativa de los
educandos en el aula, constituiria un componente de los factores endogenos de la calidad
del rendimiento académico junto a muchos otros aspectos tales como la infraestructura,
el equipamiento y el clima institucional. Desde luego que el desempefio docente en el
aula viene a constituir el componente mas importante entre los factores enddgenos puesto
que incluyen una estructura de roles que determina directamente la calidad del
rendimiento académico, junto con los esfuerzos propios del mismo alumno, el que tiene
su base inicial en la actitud o predisposicion que tenga el alumno hacia el estudio en
general y hacia muchos otros aspectos como el docente, la asignatura, etc.

En la practica, la teoria factorial ha adquirido gran aceptacion a nivel de América
Latina, habiendo encontrado su difusion a través de tres movimientos:

a) Movimiento de eficacia escolar (UNESCO, 2001; Chiroque, 1999): donde se formula
una lista mas o menos larga de componentes, elementos y dimensiones que condicionan
o determinan la calidad del rendimiento académico de los alumnos. Aqui se clasifica estos
componentes en esenciales y secundarios y en endogenos y exdgenos, pero se les critica
su escasez en modelos totalizadores del rendimiento académico y su limitada capacidad
de aplicacion practica directa.

b) Movimiento de mejora de la escuela (Briones, 1996; Ruiz, 1998): de orientacion
mucho mads practica que el anterior, se dirige a superar las condiciones de crisis en el
rendimiento académico con una neta orientacion aplicativo — transformadora, al punto
que proporciona multiples pautas destinadas a transformar dicha realidad. No obstante,
han surgido barreras muy dificiles de vencer para concretar las aspiraciones de este
movimiento, siendo las principales la falta de autonomia escolar, las severas limitaciones
de financiamiento educativo y los déficits en aspectos como nutricidon, salud escolar,
estabilidad familiar y otros.

c) Movimiento de mejora de la eficacia escolar (Reynolds, 1993; Morales, 2001):
también denominado Efective School Improvement, intenta fundir ambos movimientos
anteriores y es especialmente idoneo como programa de mejora de la eficacia escolar en
condiciones de pobreza de los centros educativos estatales de zonas populares como es el
caso de la Institucion Educativa “Augusto Cazorla” de la Region Callao”. En este caso,
se trata de evaluar la calidad del rendimiento académico de los educandos en el area de
Matematica, relacionandolo con la actitud de los estudiantes hacia tal asignatura, para que
en base a ello se formulen alternativas diversas de construccion de la calidad educativa
en las condiciones de la institucion educativa bajo estudio.

Este movimiento plantea la realizacion de diagndsticos, analisis de perspectivas y
desafios educativos con propuestas de disefio y ejecucion curricular en los cuales la
escuela, el hogar y la comunidad trabajen conjuntamente, lo cual supone un modelo de
gestion incorporado al Proyecto Educativo Institucional que sea generador de niveles
significativos de calidad en el rendimiento académico de los alumnos.

De todas las experiencias consideradas acerca del cambio en los niveles de
rendimiento académico, se comprende que existen ciertas condiciones que facilitan
dichos efectos, sintetizandose en cuatro aspectos:



a) Sentido estratégico: porque los cambios sostenibles en el tiempo en materia
pedagogica deben durar varios afios de practica;

b) Caracter concreto: porque cada programa debe corresponder a las caracteristicas
especificas de cada realidad educativa como es el caso de la Instituciéon Educativa
“Augusto Cazorla” de la Region Callao.

c) Identificacion de los componentes de calidad: como en el caso actual que tratamos
unicamente la actitud de los estudiantes hacia la matematica relacionandolo con su
rendimiento académico.

d) Propuestas de transformacion organizada del cambio: en este caso, dichas propuestas
se han formulado una vez culminada la investigacion.

Casuistica

El logro académico es un aspecto del proceso educativo en el que confluyen multiples
factores causales. Dentro de los aspectos que podrian en un momento dado tomarse en
cuenta, se encuentran los siguientes: las caracteristicas de las instituciones educativas, las
practicas de ensefianzas y aprendizaje, los atributos de los integrantes de las instituciones,
las caracteristicas de las familias de los alumnos y de su comunidad, y las habilidades
innatas de los alumnos, entre otros.

Simoneau (1991) indica que los factores exdgenos a los programas universitarios,
tales como las experiencias informales o complementarias de formacién y socializacion,
los antecedentes familiares y sociales y demads, influyen en gran parte en el éxito o el
fracaso de los estudiantes. En este mismo sentido, Papua (1981) sostiene que los
individuos no son responsables de sus logros o fracasos educativos, sino que es el sistema
econdomico y politico el que lo determina. Tal postura puede denominarse “hipdtesis
reproduccionista”, y la misma fue propuesta por Bordieu y Passeron (1981). Para estos
autores, dos de los principales factores en la determinacion del rendimiento escolar son
el nivel de estudios de los padres y el tamafo de la familia.

La hipétesis reproduccionista ha recibido apoyo en multiples investigaciones. Por
ejemplo, Santin (2001), refiriéndose a una evaluacion internacional sobre matematicas y
ciencias realizada en 1997 en 41 paises a alumnos de 13 afios de edad en su mayoria y
que cursaban el octavo grado, anota que determinadas caracteristicas — en particular el
nivel de estudios de los padres y las etapas mas tempranas de la ensefianza, condicionando
asi la probabilidad del fracaso escolar, el acceso a los niveles superiores.

El rendimiento, en su acepcion actual, se acuno en las sociedades industriales, y
su derivacion mas directa proviene del mundo laboral industrial, donde las normas,
criterios y procedimientos de medida se refieren a la productividad del trabajador; al
evaluar ese rendimiento se establecen escalas “objetivas” para asignar salarios y méritos.

En consecuencia, el rendimiento es un criterio de racionalidad referido a la
productividad y “rentabilidad” de las inversiones, de los procesos, y del uso de recursos,
entre otros temas. Tradicionalmente su evaluacion ha tenido como principal objetivo la
“optimizacion” y/o incremento de la “eficiencia” del proceso de produccion y de sus
resultados.

El traslado del rendimiento al &mbito educativo ha preservado su significacion
econdmica. Estd asociado con los desarrollos tedrico — metodologicos que se han dado en
el campo de la economia de la educacion, desde la determinacion del costo — beneficio
hasta el andlisis de sistemas.



Asi, por ejemplo, el modelo funcién — produccion de la educacion parte del
supuesto de considerar a la escuela como unidad productiva similar a una empresa
econdmica: donde las inversiones deben contribuir al desarrollo econdémico y social. La
inversion en insumos tales como maestros, escuelas, etc., para la formacion de recursos
humanos, es decir, de alumnos, se espera que sea redituable en términos de la obtencién
de productos deseados, fundamentalmente de alumnos egresados que, como
profesionales, se incorporan al mercado de trabajo. Toda esta concepcidon esta
ampliamente desarrollada por el analisis sistematico. Esta concepcion en América Latina
tiene su mayor énfasis en el desarrollo cepalino.

Sin embargo, el traslado del sentido econdmico que implica el rendimiento al
campo de la problematica educativa, ha llevado a explicaciones reduccionistas, en este
caso, economicistas, en los analisis y evaluaciones de los procesos educativos que toman
como pauta los rendimientos de la institucion, de los alumnos o de los maestros. Esta
situacion ha creado falsas analogias, puesto que el andlisis de lo educativo tiene
particularidades que lo distinguen, y en mucho, de los estudios de los procesos
econdomicos.

En los estudios educativos el rendimiento escolar se ha definido de  diversas
maneras, que, sin embargo, no han podido precisar de manera univoca la naturaleza del
problema, lo que ha originado diversas, e incluso ambiguas acepciones del vocablo
rendimiento.

Al revisar algunos estudios sobre rendimiento elaborados en América Latina
durante la Gltima década, es posible agruparlos en dos formas segln sus aproximaciones
a la definicion y operacion del mismo:

a) Se trata indistintamente el rendimiento con el aprovechamiento escolar, en el

momento de establecer definiciones operativas para el estudio de la problematica en:
Barbosa, 1975; Bartolucci, 1978; Boza, 1970; Garcia Cortés, 1979; Myers, 1973;
Trujillo, 1981; Velloso, 1979; Biseca, 1981.
El aprovechamiento escolar puede concebirse como el nivel de conocimientos,
habilidades y destrezas que el alumno adquiere durante el proceso de ensefanza —
aprendizaje; la evaluacion de éste se realiza a través de la valoracion que el docente
hace del aprendizaje de los educandos matriculados en un curso, grado, ciclo o nivel
educativo, lo que va a estar en relacion con los objetivos y contenidos de los
programas y el desempefio de los escolares en todo el proceso mencionado. De ahi
que el aprovechamiento, al ubicarse fundamentalmente en el aprendizaje en el aula,
se encuentre en un nivel de conocimiento distinto al problema del rendimiento; bajo
esta perspectiva, se le incorpora como un elemento constitutivo del rendimiento.

b) Se distingue claramente al rendimiento del aprovechamiento escolar, considerando
por lo general a éste como variable o indicador de aquel en: Mufioz y Teddulo
Guzmén, 1971; Schiefelbein y Farrel, 1973; Schiefelbein y Simona, 1978;
Universidad Simoén Bolivar, 1978; Papua, 1977; y Tasso, 1981.

En la mayoria de esos estudios, la ubicacion analitica del rendimiento se
circunscribe en el plano descriptivo, como problematica educativa factible de ser
comprendida tan solo a través de sus representaciones empiricas. Estas se expresan, por
lo general, en los resultados de un proceso escolar determinado, con lo que se tiende a
reconocer y sistematizar al rendimiento a partir de representaciones tales como
calificaciones de alumnos, acreditacion, reprobacion y egreso, entre otros.



Sin embargo, cuando se define al rendimiento mediante la descripcion de alguna
o varias de esas representaciones, se soslaya la totalidad del proceso mismo que le da
origen, realizando con ello una simple sustitucion terminoldgica. Asimismo, al pasar
directamente de la enunciacion del rendimiento a su manejo operativo sin que medie
algiin supuesto tedrico, solamente se capta el lado superficial del rendimiento. Esto lleva
a que la discusion conceptual se sustituya, de hecho, por la instrumentacion operativa.

Teorias x e y de la naturaleza del comportamiento humano

Ligadas a los supuestos basicos que conforman los estilos de liderazgo, estas constantes
formuladas por McGregor al modo de profecias autocumplidas, son concepciones acerca
de la naturaleza y el comportamiento humano: los supuestos (tradicionales) de la teoria
X, indican que las personas son ociosas, trabajan solo por recompensas y temor al
despido, son dependientes, esperan ser dirigidas, se resisten al cambio, no cambian y
requieren ser empujados al trabajo. Los supuestos (innovadores) de la teoria Y, son
totalmente opuestos. En ambos casos, se crean condicionamientos: si uno asume la teoria
X, estaremos vigilando a docentes y alumnos todo el tiempo, por lo que sentirdn que
carecen de una verdadera responsabilidad, trabajando sélo cuando se les vigile,
cumpliéndose asi la profecia, que recibird refuerzos constantes. Si practicamos la teoria
Y, docentes y alumnos desarrollaran responsabilidad, autonomia, cooperaran entre si y
tomardan iniciativas de cambio desarrollador y creativo (Compagnucci et al., 2002).

Rendimiento académico y el liderazgo

Liderazgo es la influencia interpersonal ejercida en una situacién orientada a la
consecucion de objetivos especificos mediante el proceso de comunicacion humana.
Significa el ascendiente y poder de convocatoria, dandose cuando una persona
actta influyendo y modificando eficazmente el comportamiento de otras, orientdndola en
determinados sentidos y objetivos.
En cuanto a las teorias sobre el liderazgo, sobre la base de trabajos pioneros de

Orwick, Gulick y Money, se fueron conformando las siguientes:

a) Teoria de los rasgos de personalidad: surgidas entre los anos 1900 a 1950, sostenian
la existencia de determinadas caracteristicas relevantes de la personalidad de los
lideres, que eran muy diferentes a las de otras personas. En otras palabras, se
orientaban a considerar la existencia de lideres y liderazgos natos. Aunque se hicieron
estudios bastante rigurosos como los de Ghiselli, no se llegd a consensos acerca de una
lista Gnica o universal de rasgos tipicos del lider.

b) Teoria de los estilos de liderazgo: propuestas sobre todo entre 1940 a 1950 en las
universidades de Ohio, Michigan y Texas, sostenian la existencia de determinados
patrones o0 modos de comportamiento del lider, llegandose a considerar, por ejemplo,
los estilos autoritario, liberal, anarquico y democratico.

c) Teorias situacionales o contingentes: surgidas entre 1960 y 1990 sobre todo,
estudiaron las relaciones entre el lider, el grupo y la situaciéon o contexto, llegando a
sostener la necesidad de una permanente adecuacion del comportamiento del lider a
las circunstancias de la situacion y la identificacion de las variables situacionales
criticas en relacion a los comportamientos de liderazgo.

Sobre tales bases, se formularon diversos modelos:
» Modelo de Fiedler (1967): privilegia la adecuacion situacional y el rendimiento



organizacional, con una vision clara de los objetivos, llegando a identificar tres
dimensiones situacionales claves que condicionan determinados liderazgos: relaciones
lider-miembro, estructura de la tarea y poder de posicion. Son estas dimensiones de
grupo- tarea que determinaran si en cada situacion se prefiere un liderazgo orientado
al trabajo, a las relaciones, etc.

* Modelo de Evans y House (1980): prioriza la dosificacion de recompensas y ayuda
constante de parte del lider (teoria de ruta-objetivo), relacionandolo con estilos de
liderazgo (de apoyo y de control) en relacion a determinados tipos situacionales
(estructuradas y no estructuradas) y niveles de satisfaccion de los subordinados. Se
formul6 sobre la base de la teoria motivacional de Vroom.

» Modelo de Hersey y Blanchard (1997): disefian procesos de adecuacion a las
circunstancias (teoria situacional).

Ademas de estas teorias, se mencionan otras como la psicoanalitica, politologicas,
conductual, humanistas, cognoscitivas, de roles, transaccionales (prioriza las buenas
relaciones), transformacional (privilegia el cambio de motivacion y valores), etc. En este
caso, se ha privilegiado como base de analisis, las teorias situacionales o contingentes,
dada la gran variedad y dindmica situacional de la vida socioeducativa (Chacéon, 2003)

Influencia de la comunicacion sociocultural

Nos basamos principalmente en las teorias de la acciéon comunicativa de Apel- Habermas,
del didlogo filos6fico en comunidad libre de investigadores de Lipman, de la comunidad
democratico-dialogizante de Marcuse-Adorno y la teoria del didlogo critico-
concientizador de Freire, en las que sobre la base de aportes de clasicos griegos antiguos
y muchos otros como Dewey, Bruner, Mead, Vygotski, Freire, etc., validan la comunidad
democratico-dialogizante y critico-indagatoria no s6lo como ideal ético y cientifico, sino
también politico (Dewey, Peirce, Mead, Royce, Apel), entendiendo el conocimiento y su
praxis como fuente de poder que debiera ser lo méas democratica posible, ya que en una
atmosfera tal, la libertad reflexivo-critica es inevitable y se refuerza, por lo que coherentes
con los aportes de la tendencia pesimista de la Escuela de Frankfurt (Marcuse, Adorno),
se trata de eliminar las fuentes y bases de sustentacion del autoritarismo, redistribuyendo
libertad, poder, oportunidades y autonomia en términos de equidad, pero todo ello,
basandose en el tinico principio que legitima el progreso social consciente, que es la forma
democratico-racional de toma de decisiones, en la que éstas dependen solo del consenso
obtenido mediante la discusion libre de dominacion (Habermas, 1970).

La relacion entre democracia, comunidad, educacioén y experiencia dialdgico-
comunicativa se explicita ain mas al considerarse que la democracia es la inica manera
de vivir que cree sinceramente en el proceso de la experiencia participativa, la ciencia y
la libertad como valores confiables, asi como medios y fines proyectados hacia otras
experiencias enriquecedoras (Dewey, 1971).

Esta vertiente de pensamiento y accion entronca tendencias recientes y clasicas,
reconociéndose que la concomitancia entre proceso democratico y proceso de
investigacion, se basa en aportes de Dewey, quien relevo la importancia de la guia de la
inteligencia en la experiencia compartida y la participacion activa y consciente en
cualquier nivel de asociacion (Lipman, 1991).



El potencial sinérgico general de estas teorias se percibe nitidamente al sostenerse
que una comunidad investigativa expresa la dimension social de la praxis democratica,
pues facilita el camino para generalizar dicha praxis, a la vez que constituye un caso
paradigmatico de las potencialidades de la misma. Precisamente, es sabido que nada
representa mejor a la dimensidon cognitiva de la praxis democratica, que la parte del
proceso de investigacion denominada “transicion de la deliberacion al juicio” (Lipman,
1991). Cierto que esto constituye quizds un énfasis generalizador, pero abundan los
referentes concretos, considerdndose por ejemplo que las escuelas, como institucion
social y en determinadas circunstancias, pueden desempefar un decisivo rol hacia el logro
de comunidades democraticas (De la Garza, 1995).

Técnicas de evaluacion

Es necesario comenzar distinguiendo lo que es medicion de evaluacion. Medicion es
asignar calificaciones a propiedades o fendmenos mediante reglas, observaciones y
escalas, constituyendo un componente de la evaluacion; en cambio, la evaluacion
significa la valoracion de un desempefio o performance sobre la base de informaciones
sistematicas y objetivas, a fin de lograr una toma de decisiones 6ptima. En el caso de la
evaluacion educativa, se trata de un proceso integral, continuo y sistematico de

recoleccion y estudio de informacion relevante destinada a valorar reflexiva y

criticamente sobre el objeto y objetivos de la evaluacion, a fin de optimizar la toma de

decisiones, retroinformacion, reforzamiento y autoconciencia correspondientes.

Las técnicas de evaluacion del logro académico se definen como los
procedimientos especificos (principios y reglas operativas) que, subordinados a los
métodos, siguen los docentes para recoger y procesar informacion con certeza y seguridad
a través de los instrumentos de evaluacion. En otras palabras, los instrumentos de
evaluacion son medios de recoleccion de informacién que presentan a los alumnos
diversos sistemas de situaciones, items o reactivos, registrando las evidencias o
explicitacion de los aprendizajes que éstos han adquirido. Para ser ttiles, se requiere que
los instrumentos de evaluacion sean validos (evaluen lo que realmente se desea evaluar),
confiables (den el mismo o casi el mismo resultado en diferentes aplicaciones al mismo
evento), objetivos (deben ser independientes de opiniones personales o criterios
subjetivistas, sino de claves previamente elaboradas), practicos (debe ser funcional, de
facil aplicacion, procesamiento e interpretacion), diferenciantes o discriminadores
(permitir detectar diferencias significativas de logros entre los alumnos) e integrales
(cubrir los aspectos requeridos para una evaluacion adecuada; asi, para una evaluacion
integral de alumnos, deben incluir los aspectos conceptual, procedimental y actitudinal,
con sus ponderaciones del caso). Algunos factores que pueden afectar la validez, son la
improvisacion, uso de instrumentos no validados o ajustados al contexto, etc. Se sabe que
no hay evaluacion perfecta, pero el error de evaluacion debe medirse, controlarse y ser
tolerable. Aunque a veces se clasifican las técnicas e instrumentos de evaluacion en las
que se emplean en la evaluacion inicial, de procesos y de resultados, de un modo mas
general, entre las principales técnicas de recoleccion de datos y sus instrumentos
correspondientes, se mencionan:

a) Observacion: orientada a detectar y describir hechos selectos. Debe ser localizada, con
indicadores, prolongada en el tiempo, discreta y con descripcion clara y precisa. Sus
instrumentos son la ficha o guia de observacion, los registros abiertos (narrativos,
anecdoticos, descriptivos o de rasgos, tecnologicos, de valoracion u otros), registros



cerrados (listas de control, escalas de valoracion, escalas de estimacion, escalas de
producto); diarios, ficha de observacion en pequefios grupos o en focus group, ficha
de evaluacion de exposicion, ficha individual de seguimiento, ficha de evaluacion
participativa en foro virtual, listas de cotejo, inventarios, etc.

b) Entrevista: orientada a la busqueda de significados mentales y factuales mediante
interacciones verbales de diverso tipo. Sus instrumentos son la guia de entrevistas,
fichas de entrevistas, cuestionarios, etc. Sociometria: orientada al estudio de la
estructura interna y desarrollo de los grupos de alumnos y los posicionamientos de
cada uno de ellos en el grupo. Instrumentos: ficha inica de matricula, sociogramas,
tests sociométricos, etc.

c) Encuesta: para obtener informacion sobre la opinidon de los alumnos acerca de un
topico selecto de investigacion. Sus instrumentos: cuestionario oral, cuestionario
escrito, etc.

d) Resolucion de problemas: es la presentacion de situaciones problematicas que
requieren disponer de saberes previos por parte de los alumnos para una adecuada
solucidn o respuesta

e) Pruebas objetivas y de ensayo: son pruebas de aprovechamiento que pueden ser
pruebas de lapiz y papel (pruebas para elaborar respuestas, para seleccionar respuestas,
para el ordenamiento de un contexto, multi-item de base comun), pruebas orales (de
base no estructurada como las formales e informales; y de base estructurada, como la
guia, guion, etc.).

f) Pruebas de actuacion o ejecucion: se plantean situaciones reales o simuladas que
requieren que los alumnos actiien para demostrar su nivel de logro en alguna capacidad
trabajada previamente. Sus instrumentos son: tests, escalas, etc.

g) Pruebas de desarrollo: pueden ser analiticas, interpretativas, sintetizadoras,
aplicativas, etc., con el proposito de comprobar lo aprendido. Sus instrumentos son:
cuestionarios escritos, orales, etc.

h) Analisis de actividades, trabajos o de producto-contenidos: para el estudio de trabajos
pedagogicos efectuados. Sus instrumentos pueden ser: fichas de andlisis de portafolio,
diario y bitacoras, informes, producciones escritas, monografias, trabajos manuales,
magquetas, juegos didécticos, experimentos, cuadernos de trabajo y exposiciones,
fichas de trabajo individual, etc.

1) Otras técnicas: autoevaluacion, sociodrama (pruebas de actuacion, juegos de roles,
juegos teatrales), debate (asambleas de aula, seminario, panel), mapas (conceptuales,
semanticos, esquemas logicos), etc.

En cuanto a algunas técnicas especiales para el andlisis de datos y sus
instrumentos, se consideran: la triangulacion (de fuentes, metodologica, temporal,
espacial), el andlisis de contenido, el registro anecddtico, el registro de saberes previos,
la lista de cotejo, los instrumentos orales y escritos (pruebas, trabajos, portafolio,
exposiciones, asambleas de clase, mapas conceptuales, cuestionarios, coloquios, etc.).
Para la evaluacion de la dimension afectiva, se recomiendan las técnicas de observacion
sistematica o libre (sus instrumentos pueden ser las escalas, listas de control, registros
anecdoticos, diario de clases, grabaciones en video), el andlisis de contenido (juegos de
simulacion, producciones, proyectos de investigacion), entrevistas (cuestionario, debates,
asambleas), pruebas escritas o cuestionarios, escalas, diferencial semantico, etc.

En cuanto a la secuencia del proceso de evaluacion del logro académico, se
sugiere:



a) Analisis de las capacidades;

b) Elaboracion de indicadores de logro;

c¢) Busqueda y recojo de informacion relevante;
d) Organizacion y andlisis de la informacion;
¢) Valoracion;

f) Toma de decision; Yy,

g) Comunicacioén de la informacion.

Con relativa frecuencia, se emplean registros de observacion como instrumentos
de medicion de logros de aprendizaje, incluyéndose por ejemplo para cada alumno, tres
niveles alternativos de logro (A, B y C) para las siguientes cualidades: conocimiento del
tema, trabajo en equipo (responsabilidad, cooperacion, participacion y autoestima),
organizacion de la informacion y exposicion oral. En promedio, se consideraron cuatro
indicadores a evaluar para cada caracteristica o cualidad y subcualidad inclusive. No
obstante, en ciertos casos, resulta mas completo considerar cuatro niveles de logro: CD
(en deterioro), C (en inicio), B (en proceso) y AD (logro destacado)

Para medir metacreencias de logro, se han empleado las Escalas de Orientacion
Motivacional en la Escuela (MOS) de Duda y Nicholls (1992); para evaluar competencia
académica, la Subescala de Perfil de Autopercepcion de Harter (1985); para evaluar
alienacion escolar, se emplean inventarios de conductas, el Inventario de Percepcion
sobre las Creencias de las Causas de Exito en la Escuela (BACC) de Nicholls (1989) y el
Cuestionario de Satisfaccion Intrinseca en la Escuela (ISC) de Duda (1992). etc.

Problematica de la evaluacion del rendimiento académico

Un recuento elemental de aspectos inherentes a la problematica de la evaluacion del logro
académico, implica considerar, entre otros, los siguientes:

a) Las evaluaciones del rendimiento académico, se efectian con instrumentos y
calificaciones asignadas por los docentes, los que, por lo general, carecen de un cero
absoluto, es decir, no son escalas de razon. Y estas calificaciones, que pretenden medir el
rendimiento, no permiten una comparacion valida, ni del rendimiento de cada alumno en
diversas asignaturas, ni de los alumnos en la misma materia, puesto que las pruebas no
estan estandarizadas y el grado de confiabilidad de las calificaciones, es muy bajo. Mas
realista es tomar estas calificaciones como un simple pardmetro de medicion que sugiere
un rendimiento dado, aunque podrian atenuarse algo los sesgos de las calificaciones,
reajustandolas segun el creditaje de cada asignatura, obteniendo notas ponderadas.

b) Enfasis en las definiciones operacionales en desmedro de lo tedrico: categorias
esenciales como logro o rendimiento académico requieren elaboracion teodrica,
encuadramiento conceptual, deslindes y cuestionamientos. Asi, los estudios tecnicista-
positivistas enfatizan lo operacional y subestiman lo teérico, ademds de reducir el
rendimiento académico a las calificaciones escolares e ignorar la anarquia conceptual
respecto al rendimiento académico, al que se entiende indistintamente como promocion,
promedio de notas, rendimiento normal-subrendimiento, promedio ponderado, eficacia,
eficiencia, efectividad, etc. (Gonzéalez, 1982). Ademads, aun cuando se asume que el
rendimiento o el logro académico es un concepto abstracto, hipotético y no medible
directamente, se discute si es una propiedad latente o manifiesta, se cuestiona la
operacionalizacion en general por su indeterminacion (Bunge), proponiéndose mas bien
reflexionar para medir y no medir para reflexionar, al decir de Bachelard (1979).



c) Reduccion de la multidimensionalidad del concepto de rendimiento y logro
académicos: operacionalizar el rendimiento académico implica empobrecer su
significado endogeno reduciéndolo a un tipo de medicion (test de rendimiento o
aptitudinal) de cierta habilidad cognitiva en un momento determinado, coactando su
multidimensionalidad en otras expresiones cognitivas superiores u otros rendimientos no
cognitivos como el desarrollo moral, con lo que se da casi siempre una infraestimacion
de los efectos educativos de la escuela. Y no sélo por ello, sino sobre todo porque se
espera erroneamente que evaluando con uno o dos instrumentos y en muy pocos
momentos del proceso, se puede incluir todo lo que el alumno aprende en la escuela.
Desde otra perspectiva, se sobrestiman los aprendizajes cuando no se bloquean
adecuadamente ciertas variables intervinientes, haciendo pasar como logrados por la
escuela, aprendizajes logrados mediante los medios de comunicacion social, la familia u
otros agentes educdgenos. Lo real es que ninglin instrumento puede ser erigido en el inico
indicador de logro académico, dado lo complejo de la cuestion.
d) Por otra parte, se afirma que la multidimensionalidad del concepto de rendimiento se
deriva de la multidimensionalidad de los objetivos de instruccion, por lo cual se entendera
el rendimiento académico segun se conciban los resultados o productos de la educacion:
como producto individual-inmediato o producto social-mediato, entre los cuales hay
fecunda interaccion. Esto significa que no hay acuerdo sobre la identificacion ni la
definicion de las variables que representan adecuadamente al proceso educativo (De la
Orden, 2002). Por lo general, se evaliia el producto individual inmediato, el aspecto
menos estable y sin una teoria o modelo que respalde dicho proceso ni su categorizacion,
eligiéndose variables de modo aleatorio y arbitrario. Se trata entonces de no caer en una
concepciodn estrecha de rendimiento y logro académicos, sino elevarnos a una optica mas
rica y comprensiva, que rebase asumirlos sdlo como funcion de adquisicion, incluyendo
otras como las funciones de organizacion, creacion, heuristica, etc.

e) Desintegracion del rendimiento y logro académicos como objeto de estudio

(Gutiérrez, 2003). Esto significa no tratarlos como una compleja globalidad pedagogica

unitaria ni particular de fenomeno educativo sino como una yuxtaposicion de eventos o

conocimientos derivados de campos cientificos anexos como la psicologia o la sociologia,

enfocados de modo unilateral y disociado, probablemente, como expresion de posturas
onto-epistémicas que no ven en la educacion un campo con identidad propia sino una
simple prolongacion técnica de desarrollos psicoldgicos, filosoficos, organizativos, etc.,

o asimilaciéon mimética de contenidos prestados de estos campos cientificos adyacentes

(Gimeno, 1986).

f) Diversidad de objetivos o visiones en el rendimiento y logro académicos (Gutiérrez,

2003): lo cual no debe confundirse con la multidimensionalidad antedicha, que alude al

caracter endogenamente complejo de este fenomeno pedagogico con identidad propia, y

no a su diversidad como objetos distintos de estudio. Respecto a esta diversidad, se hallan

por lo menos tres objetos distintos:

1) Como conjunto de propiedades observables y medibles expresadas en las
calificaciones escolares, al modo de indicadores de éxito o fracaso escolar, es decir,
como una “cosa objetiva” que porta el educando, siendo esta la percepcion dominante
en medios profanos y especializados (rendimiento objetivo);

2) Como expresion de intenciones, valores, entendimientos y significados que los agentes
educativos le asignan (rendimiento significativo o subjetivo) (Carr y Kemmis, 1988);

3) Como resultado de practicas y situaciones educativas concretas generadas en un



contexto sociohistdrico dado, que condiciona el proceso multilateral y dialécticamente

(rendimiento comunicacional).
g) Las diversas perspectivas desde las que se asume el rendimiento y el logro académicos:
puede enfocarse desde la perspectiva de los alumnos, de la institucion educativa, de los
docentes, desde una perspectiva macrosocial, microsocial, mesosocial, etc. Segun cada
perspectiva, los indicadores de rendimiento y logro académico variaran, aunque dichas
perspectivas no son tan excluyentes sino mas bien complementarias. Los indicadores
pueden ser cuantitativos (notas, porcentaje de cursos aprobados, tiempo de estudios, etc.)
y cualitativos (desarrollo social, calidad académica de alumnos y docentes, logros
culturales alcanzados, etc.).
h) Escasa calidad de las notas escolares: existe evidencia empirica abundante acerca de
una baja confiabilidad, lo cual se expresa en problemas de objetividad (cémo evaliian
diversos evaluadores la misma ejecuciéon y la nota que le asignan), estabilidad o
confiabilidad (cémo evalia un mismo evaluador la misma ejecucién en momentos
diferentes), consistencia interna (como se correlacionan las diversas medidas generantes
del promedio de notas), equivalencia (en qué medida las notas en diferentes asignaturas
o instituciones educativas tienen el mismo significado) y validez (si se evalia lo que
realmente se desea evaluar, tanto en contenido o validez de contenido, como en fases o
niveles de elaboracion que alcanza cada alumno o validez cognitiva). Algo similar ocurre
en cuanto a la validez de estas notas, es decir, a los aspectos que se supone que evallian,
existiendo también al respecto diversas posturas: que evaluan el conocimiento declarativo
o dominio de los contenidos especificos de un area de estudio determinado (exigen
repeticidon memoristica), capacidad aplicativa, de abstraccion, etc. Lo cierto es que el
indicador més empleado de rendimiento y logro académico, es el promedio de notas, que
constituye muchas veces un agregado de contenidos muy disimiles, lo cual afecta
severamente su consistencia interna, trocandose en un criterio muy impreciso para
estudios de prediccion.
1) No se considera en los estudios de rendimiento y logro académico, la motivacion de
logro discente como factor basico del proceso pedagodgico: es decir, no se evalua la
disposicion relativa del alumno hacia el trabajo pedagogico, sin lo cual (por lo menos en
un nivel aceptable), y aun cuando una tarea docente es precisamente generar tal
disposicion, cualquier esfuerzo del docente o inversion de cualquier factor educativo,
relativiza mucho sus efectos favorables. Y todo ello, aun cuando se reconoce que ademas
de los factores contextuales, existen poderosos factores personales, entre los cuales se
hallan los componentes disposicionales, que determinan en medida variable los niveles
de logro académico, inclusive, bajo la forma de prerrequisito o requisito de entrada del
proceso pedagogico.
j) En la evaluacion de los aprendizajes casi nunca se asume explicita, reflexiva y meta
cognitivamente, una practica de justicia pedagogica y ético-axioldgica; no se buscan
equilibrios reflexivos, grados de conciencia evaluativa ni caminos hacia praxis
evaluativas socialmente justas (Lamas, 2005).
k) Existen resultados contradictorios entre los investigadores respecto a los factores que
condicionan el desempefio académico de los alumnos. Asi, mientras Torres (1999), en una
muestra de universitarios de la Universidad Nacional Agraria de la Selva concluy6 que
no existe relacion entre habitos de estudio y rendimiento académico, Olivos (2000), con
una muestra de alumnos de la Universidad Privada Alas Peruanas, hallé que las
deficiencias en los habitos de estudios son el principal factor del bajo rendimiento



académico. Adicionalmente, Ferndndez, Martinez y Beltran (2001), hicieron un
cuasiexperimento para evaluar comparativamente los efectos de un programa completo
de entrenamiento en estrategias de aprendizaje (seleccion, organizacion y elaboracion),
frente a combinaciones de dos de ellas (SE, SO y OE) y un grupo de control, hallandose
diferencias significativas favorables al tratamiento completo triple, versus los
tratamientos dobles y el de control.

1) Otro aspecto problematico es que el concepto de calidad de la educacion deviene en
subjetivo, construido, dependiente del contexto e integrado por valores. Asi, estudios que
tratan de explicar el nivel de logro de los alumnos a partir de los insumos, procesos y
contexto, han tratado de identificar los aspectos que favorecen la reduccion de las brechas
en los logros académicos que son originadas por desigualdades socioecondmicas, puesto
que se hall6 que la escuela reproducia el patrén de desigualdades de la sociedad: alumnos
de bajo nivel socioecondmico-cultural, obtenian peores resultados educativos.

m) Es problematico también descubrir que pretender cambiar de raiz u holisticamente,
por ejemplo, la evaluacion educativa, exige cuestionar el sistema educativo en su
conjunto.

n) La calidad educativa no deberia ser vista s6lo como esfuerzos para coberturar o
contrarrestar carencias, ni s6lo como educacion pertinente o que cobertura necesidades
presentes, sino también y sobre todo como potenciador de posibilidades, como catalizador
y desarrollador de capacidades. Desde esta Optica, es obvio y natural que el estudio del
rendimiento y el logro académicos, adquiere otro caracter.

o) Tampoco hay consenso sobre los estdndares nacionales, especificamente, acerca de los
contenidos esenciales y metas de aprendizaje y desempefio que los alumnos deberian
alcanzar gracias a su experiencia escolar. Desde luego, no se trata de uniformizar la
pedagogia, sino de asegurar resultados y logros mayores y mejores. Algo similar ocurre
en el plano de la evaluacion, en donde se han evidenciado bajos niveles de confiabilidad
y validez, no se seleccionan adecuadamente los criterios, estrategias, métodos, técnicas
ni instrumentos para cada condicion concreta, por lo que tampoco se propician practicas
de responsabilizacion por los procesos y los resultados. El Informe Delors-UNESCO, el
Banco Mundial, el PREAL y otros urgen a los estados a establecer estandares de calidad
de desempefio educativo, incidiendo en que todo ejercicio evaluativo es instructivo y
formativo, ademas de posibilitar la reconsideracion de prioridades y la compatibilidad
entre aspiraciones y recursos.

p) Desde un necesario punto de vista metainvestigativo, asimismo, se cuestionan
resultados de algunas investigaciones que se emplean para retroalimentar el curriculo y
la praxis pedagogica, puesto que el tipo de cobertura de areas de conocimientos (nimero
reducido de items), tipo de disefio de las pruebas (referidas a normas), tipo de pruebas
(principalmente de opcion multiple) y la calidad de su elaboracion (elaboracion de
distractores, por ejemplo), son inadecuados para comprender la realidad y formular
recomendaciones. Por ejemplo, es imposible que un mismo disefio del sistema de
evaluacion sirva para todos los fines requeridos, puesto que cada finalidad presenta sus
propias exigencias técnicas. Al respecto, la mayoria de paises no se ha comprometido a
desarrollar estratégicamente sus capacidades de evaluacion. Aunque reconocen sus
debilidades técnicas, prefieren no discutirlas en publico por temor a autodeslegitimarse;
asimismo, se diseflan instrumentos para evaluar lo mas facil y no lo prioritario; ademas,
la interdisciplinariedad, que tanto se reclama para la ensefianza, no se emplea en los
procesos metaevaluativos (Kaczynska, 1991).



q) Con el tipo de informacion que obtienen de ordinario los sistemas nacionales de
evaluacion, s6lo se puede saber cuanto y qué saben los alumnos y describir la situacion o
calidad de la educacion, pero no se puede identificar los factores asociados al logro de los
estudiantes.
r) También es un aspecto problematico, el hecho que casi todos los estudios se orientan
hacia los alumnos promedio o los alumnos deficitarios, existiendo pocos trabajos en casos
de alumnos excepcionales por supranormalidad o en condiciones concretas especiales
como nifios en alto riesgo o en deprivacion cronica, de conductas disfuncionales, con
retraso intelectual, etc.
s) Se sabe relativamente poco acerca de los beneficios y riesgos potenciales de utilizar
varias de las pruebas internacionales para medir y evaluar la calidad educativa de un pais.
No se cuenta con suficiente evidencia empirica del impacto real que esas pruebas han
tenido en los paises participantes. Ademds, muchas de las pruebas nacionales siguen
estando referidas a normas (es decir, s6lo sirven para comparar el nivel de logro de
distintos grupos y analizar el impacto de diversos factores sobre dichos niveles de logros,
pero no para determinar cuanto del curriculo intencional o implementado estd siendo
efectivamente aprendido por los escolares ni cudn bien lo estan haciendo) o poseen un
tipo hibrido cuestionado por muchos especialistas.

En lugar de informarnos solamente acerca de quiénes tienen un mejor o peor nivel
que otros, que es casi todo lo que las pruebas referidas a normas pueden contribuir a
establecer, buenas pruebas elaboradas con referencia a criterios y estandares, permitirian
medir cuanto de lo que la sociedad espera que los escolares aprendan, estd realmente
siendo aprendido y cuan bien lo esta siendo.

Aportes teoricos de Brunner

Plantea el descubrimiento y la induccién como fundamento de su concepcion,
orientandose al proceso de ensefianza-aprendizaje; relievan como factores, la motivacion,
el descubrimiento, el reforzamiento y el comportamiento activo. Se valora la evaluacion
como aporte a la individualizacion de la ensefnanza.

Lo principal para el aprendizaje en Bruner, es inducir al aprendiz a una
participacion activa en el proceso de aprendizaje, evidenciandose esto en el aprendizaje
por descubrimiento. El logro de aprendizaje se presenta en una situacion que desafia la
inteligencia del aprendiz, impulsadndolo a resolver problemas y transferir lo aprendido en
un proceso de tres etapas (modos psicoldgicos del conocer): modos enativo (por la
accion), iconico (por la imagen) y simbdlico (por el lenguaje), guardando todo esto gran
similitud con los estadios del desarrollo intelectual segiin Piaget: preoperacional,
operaciones concretas y operaciones abstractas.

Didécticamente, se trata de presentar al alumno los temas como conjuntos de
problemas con alternativas hipotéticas y heuristicas para percibir diferencias y
similitudes, facilitando que transforme su experiencia, induciéndole a ver mas alla, puesto
que el descubrimiento favorece el desarrollo mental.

En resumen, de Bruner asumimos como fundamentos de importancia, sus
concepciones acerca de:

a) el aprendizaje como resultado de la actividad,
b) la motivacion del aprendiz como facilitador de su actividad;
c¢) la motivacidon como activador de la selectividad de la percepcion;



d) el razonamiento inductivo como recurso de aprendizaje;

e) el aprendizaje por descubrimiento, es decir, heuristicamente, por vias propias,
innovadoras y auténticamente originales, lo cual implica flexibilidad, cuestionamiento
y criticidad propios de un ambiente educativo democratico;

f) el pensamiento creativo, lo cual implica desarrollo de mentalidad y praxis divergente,
pensamiento lateral, fluido, imaginativo e innovador, que cuestiona el ambiente rigido,
rutinario y coercitivo del autoritarismo educativo.

Segun Bruner, la verdadera recompensa del aprendizaje consiste en que
empleando lo aprendido, crucemos la barrera que separa el aprendizaje del pensamiento,
puesto que no importa mucho lo que se ha aprendido sino lo que podamos hacer con lo
aprendido, debiendo juzgarse a nuestros alumnos por lo que saben, pero sobre todo por
lo que son capaces de crear a partir de lo que saben. Eso es saltar la barrera que separa el
aprendizaje del pensamiento (Bruner, 1969).

Psicologia de la atribucion

La psicologia de la atribucion en sus diversas variantes, surge de la teoria del logro,
ocupandose de las causas del éxito o fracaso en situaciones de logro. Parte de la tendencia
humana a generar o buscar activamente explicaciones causales a todos los sucesos,
habiéndose constituido sobre la base de multiples aportes, entre ellos, los de Heider
(1963), Jones-Davis (1965), Kelley (1967) y Weiner (1986).

En Psicologia Social, se denomina atribucion a la tendencia de las personas a
asignar causas de las motivaciones, rasgos, intenciones y capacidades de otras personas
0 uno mismo, basandonos en observaciones de la conducta, es decir, una tendencia mas o
menos automadtica de buscar explicaciones para las acciones ajenas y propias. Se
demuestra también que una discordancia esperada o real, da lugar a un estado no
confortable de incertidumbre que la gente se esfuerza por resolver. Una vez que se han
realizado las atribuciones, afectan a una gran variedad de estados motivacionales, como
la ilusidon de control, teoria de la expectativa x valor, indefension aprendida, depresion,
interés intrinseco, motivacion de logro, persistencia, emocion, etc.

La teoria de la atribucion de causalidad se interesa por los métodos y reglas que
el individuo utiliza para determinar las causas de los acontecimientos diarios. Weiner
(1974), propuso que las atribuciones de causalidad del rendimiento determinan las
consecuencias que un resultado determinado tiene en el sujeto. Es decir, estrategias y
expectativas futuras seran afectadas de manera diferencial si el resultado se atribuye a una
causa interna/estable/global o wuna causa externa/inestable/especifica, que son
dimensiones causales de la atribucién, generando atribuciones como habilidad
(interno/estable), dificultad de la tarea (externo/estable), esfuerzo (interno/inestable) y
suerte (externo, inestable).

Jones-Davis, autores de la teoria de la percepcion de la intencion, sostienen que el
proceso de generacion o asignacion de una atribucidn, pasa por tres etapas: percepcion,
juicio (intencionalidad) y atribucion (si fue forzada o no por la situacion).

Esta teoria sostiene que existen errores y sesgos atribucionales, tales como:

a) Error fundamental de la atribucion: atribuir consecuencias s6lo a causas internas.

b) Error actor-observador: explicar la propia conducta por causas externas; en cambio,
la de otros, por causas internas.

c) Sesgo de autoasistencia: explicar el éxito por atribuciones internas y el fracaso, por
atribuciones externas.



d) Sesgo de autoasistencia con ilusion de control: internalizar los éxitos y externalizar
los fallos, distorsionan la realidad generando un autoconcepto o autopercepcion de
tener mas control de los resultados del que tenemos realmente.

Los dos errores son de percepcion; en cambio, los sesgos son de naturaleza
motivacional y tienden a la proteccion de la autoestima.

Se considera que las atribuciones causales afectan diversos procesos
motivacionales, tales como las probabilidades de ¢éxito futuro del individuo
(expectativas), la atraccion del individuo hacia la tarea (valor), la integracion entre la
atribucion y la teoria de expectativa x valor, la indefension aprendida, los estilos
atributivos (tales como orientacion a la destreza y orientacion a la indefension en
contextos de tarea de logro, estilo pesimista de explicacion en el sentido de integrar
atribuciones internas, estables y globales). En gran medida, estos efectos dependen de que
las atribuciones sean estables o inestables.

Cuando explicamos la conducta de otra persona, tenemos la tendencia a adscribir
la causa de la conducta a factores de personalidad. La tendencia de la gente a explicar la
conducta de los otros por factores internos estd tan extendida, que se llama error
fundamental de atribucion. Este error es reversible cuando se instruye en ello al sujeto.
Por ello se supone que este error es perceptivo mas que motivacional.

Psicologia de las expectativas

La psicologia de las expectativas partiéo de estudiar las premisas en que se basan las
personas al tomar decisiones en el contexto de la teoria de juegos. Hasta inicios de la
década de los ochentas del siglo XX, se consideraba que la premisa fundamental era la
minimizacion de los riesgos. Pero los israelies Kahneman y Tversky, por primera vez,
variaron tal premisa, considerando que era la minimizacién o anulacién de las pérdidas.
Se trataba no sélo de considerar el andlisis matematico de las probabilidades (lo
esperado), sino, ante todo, como funciona la mente humana.

Cibernéticamente, las expectativas son unidades de conocimiento e informacién
que estan almacenados en memoria y que se activan por medio de sucesos bioldgicamente
significativos, pudiendo entonces hallarse los mapas cognitivos del entorno.

Los antecedentes de la psicologia de las expectativas se hallan en los aportes de
Lewin y Tolman. Lewin se referia a la valencia, una magnitud positiva o negativa de valor
de los objetos en el entorno de la persona, incluyendo también conceptos como equilibrio,
tensiones, control y alivio, para explicar la conducta y las decisiones humanas.

Precisamente, Vroom (1964), partiendo de estas ideas, definié expectativa como
la valoracion subjetiva de la posibilidad de alcanzar un objetivo particular. Luego,
Bandura (1977, 1986), consider¢ la existencia de dos clases de expectativas: expectativa
de eficacia (confianza en alcanzar una conducta precisa) y expectativa de resultados
(confianza en que determinada conducta, genere determinados resultados).

Las expectativas de eficacia se crean de las experiencias directas, experiencias
vicarias (dependiendo de la similitud, la relacion experiencia-efecto), persuasion verbal
y estado fisioldgico (fatiga, mareo, dolor, tension, etc., son indicios de ineficacia).

Posteriormente, Vroom propuso su Teoria de expectativas x valor, en donde parte
de las expectativas de resultados, es decir, de la creencia en que una conducta particular
producira un resultado particular. El asume el valor como la satisfaccion anticipada que
uno tiene hacia un estimulo particular del entorno. Un estimulo tiene valor positivo si



preferimos conseguirlo a no conseguirlo. Aunque el concepto de valor aparece
relativamente simple, sus determinantes son muchos segiin Ortony, Clore y Collins
(1988).

Las clases de valor de un objeto pueden ser: intrinseco (basta realizarlo para
obtenerlo, como la actividad sexual), extrinseco (de consecuencias tangibles, como el
dinero), de dificultad (que, por ser dificiles de alcanzar, el éxito tiene valor en si) e
instrumental (es un paso para obtener un objeto a mas largo plazo).

Es evidente que las expectativas y los valores se combinan para producir
tendencias conductuales hacia algo o evitarlo. De alli, Vroom llega a su formulacion
Fuerza=Expectativa x Valor, que predice el rendimiento muy bien segin multiples
trabajos experimentales.

En este marco, asi como en contextos de logro, es claro que deviene esencial
asumir la psicologia de las expectativas para comprender y explicar los procesos de
desempefio docente y, sobre todo, la conducta de los escolares en sus logros académicos.

Definicion de términos basicos

Aprendizaje: Asimilacion comprensiva y transformadora de contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales que lleva a cabo el aprendiz en interaccion permanente
con su medio y para el dominio gradual de este.

Comprension lectora: Proceso complejo a través del cual el lector llega a aprehender la
esencia significativa de un texto, elevandose del plano meramente literal, retentivo y
organizacional a otros mas elevados como el inferencial, interpretativo, valorativo y
creativo.

Rendimiento académico: Producto que da el alumno en los centros de ensefianza y que
habitualmente se expresa a través de calificaciones.

Estrategias: Concepcion y proceso de articulacion de métodos, técnicas y procedimientos
en funcion de metas y posicionamientos programados a largo y muy largo plazo.
Educacion: Proceso de formacion de la persona humana que implica el despliegue gradual
de sus potencialidades en términos de autodesarrollo perfeccionante y socioculturalmente
determinado.

Ensenianza: Proceso cientifico técnico a través del cual los docentes viabilizan procesos
de instruccion y educacion de contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
destinados al aprendizaje de sus alumnos, mediante una didéactica determinada.



LINEAMIENTOS METODOLOGICOS

Sistema de hipotesis
Hipotesis general

HG: La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje de los
estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la UGEL 06, en medida
altamente significativa.

Hipotesis especificas

HE1: La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje conceptual
de los estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la UGEL 06, en
medida altamente significativa.

HE2: La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje procedimental
de los estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la UGEL 06, en
medida altamente significativa.

HE3: La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje actitudinal de
los estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la UGEL 06, en medida
moderadamente significativa.

Sistema de variables

Variable Independiente: Comprension lectora

Variable Dependiente: Niveles de logro de aprendizaje.
Variables Intervinientes:

- Edad: Est4d comprendida entre los 12 y 17 afios

- Género: varones y mujeres.

- Condicién socioecondmica: media baja y media.

Operacionalizacion de variables

Variables Dimensiones Indicadores

- Nivel literal.
Comprension - Nivel inferencial. Puntaje en una prueba de
lectora. - Nivel criterial. comprension lectora.

- Nivel creativo

- Puntaje promedio en una

- Interpretacion de ‘
prueba estandarizada.

textosexpositivos. . !
Aprendizaje enel - Produccion de textos - Puntaje promed%o en una
area de narrativos prueba estandarizada.
Comunicacion - Reglas ortograficas y - Puntaje promed%o en una

gramaticales prueba estandarizada.

- Puntaje promedio en una
prueba estandarizada.

- Plan de redaccion.




Nivel, tipo y métodos de la investigacion

Esta fue una investigacion de nivel bésico o fundamental, puesto que, al estudiar la
relacion entre comprension lectora y rendimiento académico, se explicita y deja evidencia
que lo que se busca es incrementar, profundizar o precisar el conocimiento de estas
realidades mediante produccion teorica al respecto.

En primera instancia, es decir, en cuanto a objetivo inmediato, esta fue una
investigacion del tipo descriptivo, por cuanto lo que se persigue es un resultado
caracterizador: conocer la relacion existente entre la comprension lectora y el rendimiento
académico en un caso concreto. No obstante, en términos mediatos, es indudable que la
finalidad se orienta a contribuir a la explicacion de las condiciones de ensehanza-
aprendizaje (calidad) existentes en la Institucion Educativa de nuestro estudio.

En la investigacion se empleo los siguientes métodos:

»  Analitico—descriptivo: porque gran parte del trabajo se orienta a la observacion y
determinacion de las caracteristicas que presentan las variables estrategias del
proceso de ensefianza — aprendizaje y rendimiento académico, asi como a establecer
las caracteristicas de la relacion entre ambas variables.

»  Analitico—critico: porque cada una de las variables, se ha dividido en sus
componentes y subcomponentes considerados en la operacionalizacion, procediendo
a registrar sus particularidades desde un enfoque cuestionador.

» [nductivo—deductivo: porque en el tratamiento de la investigacion, asi como del
marco tedrico, se partird de lo singular a lo mas general.

»  FEstudio de casos. Se orienta a la investigacion intensiva de una muestra o un
individuo. Estudia casos de como se puede relacionar con otros factores.

» Meétodo de ex post facto. Consiste en investigar posibles relaciones causales
observando manifestaciones y resultados que ya tuvieron lugar (Sanchez, 1997).

Adicionalmente, se puede decir que de acuerdo a Sanchez y Reyes (2005) el
método que corresponde a la presente investigacion es el Método Descriptivo en tanto el
objetivo es indagar la incidencia y los valores en que se manifiesta una o mas variables.
El procedimiento consiste en medir en un grupo de personas u objetos una o,
generalmente, mas variables y proporcionar su descripcion. Sin embargo, dentro de este
tipo de método existe un tipo particular de investigacion que pretende obtener resultados
de tipo casual por vias no experimentales. Este tipo de investigacion es la Investigacion
ex post facto.

D Ari. Jacobs y Razavieh (1982) consideran que la variacion de las variables se
logra no por manipulacién directa sino por medio de la seleccion de las unidades de
analisis en las que la variable estudiada tiene presencia, por ejemplo, se puede analizar
coémo influye el hdbito de fumar en el cancer pulmonar en los pacientes o simplemente
como influye la desnutricion en el rendimiento escolar de los nifios. En ambos casos el
investigador no puede manipular directamente las variables independientes como ocurre
en un estudio experimental.

Técnicas de recoleccion de datos

» Observacion sistemdtica: para viabilizar el instrumento de lista de cotejo.
» Estandarizacion de pruebas: para elaborar la prueba estandarizada.
» Estadistica: para el procesamiento de datos obtenidos, en la medicion de los datos,



para generar los cuadros y graficos.
» Fichaje: empleado para realizar las fichas, sobre todo para resumir teoria del marco
teorico.

Diseiio de la investigacion

El disefio que se utilizd para el desarrollo de la presente investigacion es el disefio
correlacional - descriptivo (Herndndez et al., 2003), los que afirman que estos disefios
definen relaciones entre dos o mas variables en un momento determinado. Se trata
también de descripciones, pero no de variables individuales sino de sus relaciones, sean
estas puramente correlacionales o relacionales causales. Ademas, de acuerdo con
Kerlinger (1983), la investigacion que se propone es también de disefio Ex Post Facto, el
cual es un tipo de investigacion sistematica en la que el, investigador no tiene control
sobre las variables independientes porque ya ocurrieron los hechos o porque son
intrinsecamente manipulables. En la investigacion Ex Post Facto los cambios en la
variable independiente ya ocurrieron y el investigador tiene que limitarse a la observacion
de situaciones ya existentes dada la incapacidad de influir sobre las variables y sus efectos
(Hernandez et al., 2003).

En suma, el disefio es graficable en el siguiente diagrama:

Y1

Y2
Donde:
M : muestra del estudio.
Y 1: informacién de la variable independiente.
Y?2: informacién de la variable dependiente.
r :correlacion entre las variables.

Sujetos del estudio

La poblacién estuvo constituida por los estudiantes del nivel secundario de la UEGL 06
de Ate Vitarte, lo cual asciende a un aproximado de 7 mil alumnos. La técnica de seleccion
de la muestra fue no probabilistica de tipo intencionado en tanto que como investigadora
determiné de manera voluntaria de acuerdo al interés del estudio que debo realizar de
acuerdo al problema que he planteado. Asimismo, el tamafio de la muestra esta
constituido por 34 estudiantes de las instituciones educativas seleccionadas como LE.
1279 de Huaycan, Julio C. Tello de Santa y Huaman Poma de Ayala de Chosica. Esta cifra
se considerd adecuado por los criterios de significatividad de la muestra y por el manejo
de grupos.

Seleccion, disefio y descripcion de instrumentos

Se empled los siguientes instrumentos:



a) Lista de cotejo: para obtener datos sobre las estrategias de ensefianza — aprendizaje. Se
elaborard 2 listas de cotejo, una para profesores y otro de alumnos, puesto que se
aborda lo concerniente a la comprension lectora.

b) Prueba estandarizada: para evaluar el nivel de logro de aprendizaje de los estudiantes
de la muestra.

c) Formulas estadisticas, los cuadros, grdficos y otros: para el procesamiento de datos
obtenidos, en la medicion de los datos.

d) Fichas: en el marco teorico, asi como en el estudio interpretativo, explicativo y critico
de la bibliografia, hemerografia y resultados a obtenerse, en el aspecto tedrico.

Tratamiento estadistico de los datos

En suma, se aplicaran a los datos, el siguiente tratamiento estadistico:

» Coeficiente de confiabilidad alfa de Cronbach.

» Tabla de frecuencia y de contingencia: en las cuales se precisan los indicadores para
ambas variables.

»  Prueba de correlacion: Mediante el coeficiente de correlacion candnica para datos
no agrupados.

»  Pruebas de seguridad para correlacion: Error probable o estdndar de diferencias de
dos promedios correlacionados que limitan el maximo permisible de fluctuacion para
aceptar un ajuste de correlacion dado.

»  Prueba z de comparacion de medias: Es una prueba estadistica para analizar sus dos
proporciones difieren significativamente entre si.



RESULTADOS DEL ESTUDIO

Validacion y confiabilidad

Los instrumentos para evaluar las estrategias de ensefianza y aprendizaje y el rendimiento
académico, fueron las listas de cotejo y la prueba estandarizada, los cuales, fueron
validados del modo siguiente: 1) Se disefid un modelo de validacion de diez criterios que
incluian los siguientes: validez, suficiencia, pertinencia, comprension, ordenamiento,
formalidad, comprobacion, coherencia, precision y presentacion. 2) La calificacion fue
distribuida en una escala cuanticualitativa que consider6 la siguiente escala valorativa:

1 (deficiente), 2 (regular), 3 (bueno), 4 (muy bueno) y 5 (excelente).

Ademés, se incluy6 un casillero para el promedio por cada uno de los criterios o
indicadores de validacion:

1) Los formatos de validacion se presentaron con la debida formalidad mediante un oficio
personal a tres expertos informantes o jueces. Ademads del formato de validacion se
incluyeron los instrumentos de investigacion, la matriz de consistencia y la matriz de
operacionalizacion de variables.

2) Se tomo en cuenta el promedio de promedios para cada uno de los instrumentos, el
mismo que esta incluido en el mismo formato.

3) Para el caso de la validacion del instrumento Lista de Cotejo para evaluacion de las
estrategias de ensefianza, se obtuvo sucesivamente los puntajes de 41, 49 y 38, lo cual
representa promedios de 4.1, 4.9 y 3.8 respectivamente. Esto a su vez da un promedio

general de 4.3, que viene a ser entre Muy Bueno y Excelente, quedando validado este
instrumento.

Para el caso de la validacion del instrumento denominado Prueba estandarizada,
se obtuvo sucesivamente los puntajes de 40, 50 y 46, lo cual representa promedios de 4.0,
5.0y 4.6 respectivamente. Esto a su vez da un promedio general de 4.5, que viene a ser
entre Muy Bueno y Excelente, quedando validado este instrumento.

Para la confiabilidad, es decir, la estabilidad relativa de los datos obtenidos por
losinstrumentos, se empled el procedimiento denominado Alfa de Cronbach, empleado
electronicamente, hallandose los siguientes resultados: Para la Lista de Cotejo de
ensefianza y aprendizaje: 0.836, lo cual se considera un nivelde alta confiabilidad; y, para
la prueba estandarizada: 0.829, lo cual se considera un nivel de alta confiabilidad.

Resultados de la investigacion
a) De la hipotesis general

HGI1: La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje de los
estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la UGEL 06, en medida
altamente significativa.

HGO: La comprension lectora no influye en medida altamente significativa en los niveles

de logro de aprendizaje de los estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas
de la UGEL 06.



Tabla 1
Estrategias y desemperio comprension lectora (docentes y alumnos).

Niveles f % Puntaje promedio
Muy alto 2 10.53 57.0
Alto 3 15.79 46.0
Medio 8 42.10 39.0
Bajo 4 21.05 28.0
Muy bajo 2 10.53 19.0
Totales 19 100.00 X=37.80
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Figura 1. Estrategias y desempeiio comprension lectora

Tabla 2
Rendimiento académico de los alumnos.
Niveles f % Puntaje promedio
Muy alto 1 6.67 56
Alto 3 20.00 48
Medio 6 40.00 37
Bajo 3 20.00 29
Muy bajo 2 13.33 20
Totales 15 100.00 X =38
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Figura 2. Niveles de rendimiento académico.



Tabla 3
Datos basicos para correlacion r de Pearson.

Niveles X Y XY X2 Y?
Muy alto 57 56 3192 3249 3136
Alto 46 48 2208 2116 2304
Medio 39 37 1443 1521 1369
Bajo 28 29 812 784 841
Muy bajo 19 20 380 361 400
Totales 189 190 8035 8031 8050
r=0.994

Teniendo este resultado, lo incluiremos para observar si se aprueba o rechaza
lahipétesis de acuerdo a la magnitud de correlacion r de Pearson:

Tabla 4

Magnitudes de correlacion segun valores del coeficiente de correlacion r de Pearson
Valor del coeficiente Magnitud de correlacion

+1 Correlacion total

Mas de + 0.80 Correlacion muy alta

Entre £ 0.60 y + 0.79 Correlacion alta

Entre + 0.40 y £ 0.59 Correlacion moderada

Entre = 0.20 y + 0.39 Correlacion baja

Entre £ 0.003 y £ 0.19 Correlacion muy baja

Entre 0.000 y = 0.0029 Correlacion nula

Fuente: Estadistica aplicada a la educacion y a la psicologia de Cipriano (1992).

Interpretacion: La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje
delos estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la UGEL 06, en
medidamuy altamente significativa.

b) De las hipotesis especificas
Hipotesis especifica 1

HE11: La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje conceptual
de los estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la UGEL 06, en
medida altamente significativa.

HE10: La comprension lectora no influye en medida altamente significativa en los niveles
de logro de aprendizaje conceptual de los estudiantes del nivel secundario de instituciones
educativas de la UGEL 06, en medida altamente significativa.



Tabla §
Rendimiento académico conceptual de los estudiantes.

Niveles f % Puntaje promedio
Muy alto 2 13.33 18
Alto 2 13.33 16
Medio 8 53.33 11
Bajo 2 13.33 9
Muy bajo 1 6.67 6
Totales 15 100.00 X=12.0
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Figura 3. Niveles de rendimiento académico conceptual

Tabla 6

Datos basicos para coeficiente de correlacion r de Pearson

Niveles X Y XY X2 Y?
Muy alto 57 18 1026 3249 324
Alto 46 16 736 2116 256
Medio 39 11 429 1521 121
Bajo 28 9 252 784 81
Muy bajo 19 6 114 361 36
Totales 189 60 2557 8031 818
r=0.980

La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje conceptual de
los estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la UGELO06, en
medida altamente significativa.



Hipotesis especifica 2

HE21: La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje
procedimental de los estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la
UGEL 06, en medida altamente significativa.

HE20: La comprension lectora no influye en medida altamente significativa en los
nivelesde logro de aprendizaje procedimental de los estudiantes del nivel secundario
de instituciones educativas de la UGEL 06, en medida altamente significativa.

Tabla 7
Rendimiento académico procedimental de los alumnos
Niveles f % Puntaje promedio
Muy alto 1 6.67 19
Alto 2 13.33 15
Medio 6 40.00 12
Bajo 4 26.67 10
Muy bajo 2 13.33 6
Totales 15 100.00 X=124
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Figura 4. Niveles de rendimiento académico procedimental

Tabla 8

Datos basicos para coeficiente de correlacion r de Pearson

Niveles X Y XY X2 Y?

Muy alto 57 19 1083 3249 361

Alto 46 15 690 2116 225

Medio 39 12 468 1521 144

Bajo 28 10 280 784 100

Muy bajo 19 6 114 361 36

Totales 189 62 2635 8031 866
r= 0.784

Interpretacion: La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje
procedimental de los estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la



UGEL 06, en medida muy altamente significativa.

Hipotesis especifica 3

HE31: La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje
actitudinal delos estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la
UGEL 06, en medidamoderadamente significativa.

HE30: La comprension lectora influye en medida moderadamente significativa en los
niveles de logro de aprendizaje actitudinal de los estudiantes del nivel secundario de
instituciones educativas de la UGEL 06, en medida moderadamente significativa.

Tabla 9
Rendimiento académico actitudinal de los alumnos
Niveles f % Puntaje promedio
Muy alto 3 20.00 18
Alto 3 20.00 15
Medio 5 33.34 12
Bajo 2 13.33 9
Muy bajo 2 13.33 7
Totales 15 100.00 X=12.2
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Figura 5. Niveles de rendimiento académico actitudinal.

Tabla 10

Datos basicos para coeficiente de correlacion r de Pearson

Niveles X Y XY X2 Y?
Muy alto 57 18 1026 3249 324
Alto 46 15 690 2116 325
Medio 39 12 468 1521 144
Bajo 28 9 252 784 81
Muy bajo 19 7 133 361 49
Totales 189 61 2569 8031 823
r = 0.759

Interpretacion: La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje
actitudinal de los estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la UGEL
06, en medida muy altamente significativo.



Contraste de hipotesis

Hipotesis general
HGI1: La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje de los
estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la UGEL 06, en medida
altamente significativa.
HGO: La comprension lectora no influye en medida altamente significativa en los niveles
de logro de aprendizaje de los estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas
de la UGEL 06.

Se rechaza la hipotesis general de investigacion, puesto que la comprensionlectora
influye en los niveles de logro de aprendizaje de los estudiantes del
nivel secundario de instituciones educativas de la UGEL 06, en medida muy altamente
significativa, por lo que se acepta la HG0.Cabe aclarar que se rechaza por el grado de
relacion diferente, puesto que la HG sefialaba alta influencia mientras que se halla que
éstaes de muy alta significatividad.

Hipotesis especificas

HE11: La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje conceptual
de los estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la UGEL 06, en
medida altamente significativa.

HE10: La comprension lectora no influye en medida altamente significativa en los niveles
de logro de aprendizaje conceptual de los estudiantes del nivel secundario de
instituciones educativas de la UGEL 06, en medida altamente significativa.

Se rechaza la HE1, puesto que la comprension lectora influye en los nivelesde
logro de aprendizaje conceptual de los estudiantes del nivel secundario de instituciones
educativas de la UGEL 06, en medida muy altamente significativo, por loque se acepta la
HE10. Cabe aclarar que se rechaza por el grado de relacion diferente, puesto que la HE1
sefialaba alta influencia mientras que se halla que ésta es de muy altasignificatividad.

HE21: La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje
procedimental de los estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la
UGEL 06, en medida altamente significativa.

HE20: La comprension lectora no influye en medida altamente significativa en los niveles
de logro de aprendizaje procedimental de los estudiantes del nivel secundario de
instituciones educativas de la UGEL 06.

Se rechaza la HE20 y se acepta la hipdtesis de investigacion, puesto que la
comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje procedimental de los
estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la UGEL 06, en medida
altamente significativa.

HE31: La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje actitudinal
delos estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la UGEL 06, en
medidamoderadamente significativa.

HE30: La comprension lectora no influye en medida moderadamente significativa en los
niveles de logro de aprendizaje actitudinal de los estudiantes del nivel secundario de



instituciones educativas de la UGEL 06, en medida moderadamente significativa.

Se rechaza la HE20 y se acepta la hipdtesis de investigacion, puesto que La
comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje actitudinal de los
estudiantes del nivel secundario de instituciones educativas de la UGEL 06, en medida
moderadamente significativa.

Discusion de resultados

Los resultados de la presente investigacion han mostrado consenso en el reconocimiento
generalizado acerca de que una de las causas mas recurrentes de los bajos niveles de
rendimiento académico son, relativamente, los problemas en las estrategias de ensefianza
— aprendizaje de alumnos y docentes respectivamente. De este modo, respecto ala HG, se
hallan trabajos que coinciden con el resultado, que indica muy alta influencia de las
estrategias de comprension lectora en el nivel de aprendizaje, lo cual se consigna en
trabajos como los de Acosta (1998) y Urcos (2000).

También se vieron respaldado los resultados de esta investigacion, sobre todo en
lahipoétesis especifica, en trabajos como los de Pintado (1999), en donde se reconoce la
influencia significativa de la comprension lectora en los niveles de logro de aprendizaje.
Asimismo, respecto a la HE2, Barriga (1999), Martinez (2001) identifican que el
rendimiento académico procedimental se ve influenciado en medida de muy alta
significatividad por la comprension lectora.

Finalmente, en cuanto a la hipotesis especifica 3 referente al nivel de logro
actitudinal y la influencia que ejerce la comprension lectora sobre ésta, se halla refrendada
no solo por nuestros propios resultados sino por una amplia ejecutoria investigativa
sustentada entre otros por Azafiedo (1992) y Zaa (1995).

Conclusiones

1. La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje de los
estudiantes del nivel secundario, en medida muy altamente significativo.

2. La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje conceptual de
losestudiantes del nivel secundario, en medida muy altamente significativa.

3. La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje procedimental
de los estudiantes del nivel secundario, en medidaaltamente significativa.

4. La comprension lectora influye en los niveles de logro de aprendizaje actitudinal de
losestudiantes del nivel secundario, en medida moderadamente significativa.

Recomendaciones

1. El desarrollo de la comprension lectora y el nivel de logro de aprendizaje deben ser
una de las prioridades pedagogicas de las diversas areas del curriculo, especialmente
de lasreferentes a Ciencias Sociales.

2. Es necesario desarrollar un programa nacional permanente que compense las diversas
deficiencias que se registran en cuanto a las estrategias de comprension lectora y los
niveles de aprendizaje, incidiendo en el nivel secundario.

3. Es recomendable promover la realizacion de investigaciones longitudinales, del tipo



investigacion accion u otros de naturaleza cualitativa respecto a los problemas de
comprension lectora y niveles de comprension lectora.

. Es necesario institucionalizar en cada universidad o centro de estudio superior del
pais, acciones sistematicas y permanentes destinadas a revertir drasticamente las
deficiencias que se registran en cuanto a estrategias de comprension lectora y los
niveles de logros de aprendizaje.
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