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PREFACIO

La Universidad Técnica de Machala, en aras de su alcanzar con su esenciay en
cumplimiento de su mision de tributar al desarrollo cientifico, pedagdgico y
humano de la comunidad, pone a su consideracién un trabajo académico
titulada “Las Relaciones Logico-Matematicas: como bases estructurales para el
desarrollo del pensamiento abstracto en la educacion infantil/”, como un aporte
cientifico para nuestra universidad y por ende para todos quienes estamos
involucrado con la educacién inicial y preescolar.

El texto ha sido concebido con el objetivo de desarrollar en los estudiantes y
profesionales de la educacién las competencias tedricas, pedagdgicas y
didéacticas necesarias para comprender, aplicar y promover el desarrollo del
pensamiento légico-matematico en la educacién infantil, a través del andlisis
critico de fundamentos epistemoldgicos, psicoldgicos y curriculares. En él se
articulan fundamentos epistemoldgicos, psicoldgicos, curriculares y didacticos
que orientan la planificacién pedagdgica desde una perspectiva critica,
contextualizada e inclusiva.

En este texto se compilan los avances tedricos y metodoldgicos esenciales en
el érea de la didactica de las relaciones l6gico matematicas, sustentados en
principios autores como Jean William Fritz Piaget, Lev Semiénovich Vygotsky,
Howard Earl Gardner y Maria Tecla Artemisia Montessori, y los integra con
lineamientos del curriculo ecuatoriano de Educacién Inicial y de Preescolar.
Por medio del empleo de un léxico técnico generalizado en el nivel,
actividades de aplicacion, y propuestas pedagdgicas contextualizadas, el texto
se constituye en una guia formativa para estudiantes universitarios, docentes
en ejercicio, y profesionales vinculados a la atencion integral de la primera
infancia.

Para nuestra Universidad considera en esta publicacion un instrumento para
fomentar una docencia transformadora, que promueva el pensamiento légico,
la creatividad y el desarrollo integral de los niflos y nifias. Asi mismo, se valora
el compromiso académico del autor, cuya trayectoria y experiencia enriquecen
la calidad y pertinencia de esta propuesta educativa.

Universidad Técnica de Machala

Facultad de Ciencias Sociales
Carrera de Educacidn Inicial
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Objetivo general del libro

Desarrollar en los estudiantes y profesionales de la educacién las
competencias tedricas, pedagdgicas y didacticas necesarias para
comprender, aplicar y promover el desarrollo del pensamiento ldégico-
matematico en la educacién infantil, por medio de un andlisis critico de
fundamentos epistemoldgicos, psicoldgicos y curriculares, que conlleven a la
implementacidn de estrategias metodoldgicas contextualizadas, ludicas e
inclusivas, acorde con el curriculo ecuatoriano.
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ESTRUCTURA DEL LIBRO:

Estd delineado en los siguientes capitulos:

En el Capitulo 1: Fundamentos y organizacion del curriculo matematico. - Se
establecen las Generalidades de las relaciones |6gico-matematicas, asi mismo,
se estipulan principios tedricos del pensamiento légico-matematico para
seleccionar y organizar los contenidos que se deben trabajar en la educacidn
inicial y preescolar en articulacién con el curriculo nacional.

En tanto que en el Capitulo 2: Lenguaje y construccion del ndmero. - Se
haciendo un estudio pormenorizado sobres las Teorias del lenguaje entre ellas
el Innatismo de Chomsky, el Conductismo de Skinner, el Cognitivismo de
Piaget, el Interaccionismo de Brunner, como punto de partida para el
desarrollo del pensamiento, la adquisicion del concepto y representacion del
ndmero en un primer momento como proceso y habilidad mental.

En el Capitulo 3: Nociones bésicas para la iniciacion matematica, se explica de
una manera detallada y argumentada, por medio de actividades practicas; y
en manera secuencial como se deben abordar las diferentes nociones, mismas
que permitirdn construir el concepto de numero. Para el proceso de la
ensefianza aprendizaje se debe iniciar desarrollando el esquema corporal
infantil, luego las comparaciones, seguida de las nociones témporo espaciales
para llegar a la nociéon de conjunto, misma que deben tener un orden légico,
para luego pasar por los procesos de clasificacion, seriacién, cantidad vy
patrones, todas ellas nociones basicas para la adquisicién del concepto de
ndmero.

Finalmente, en el Capitulo 4. Didactica para las relaciones l6gico-matematicas,
se analizan acerca de la didactica que se deben emplear en la ensefianza de
las relaciones l6gico matematicas, de una manera especial se enfatiza en el
papel que debe cumplir el rol de docente de inicial en esta area del
conocimiento. Y para complementar el proceso pedagdgico, se abordan las
diferentes Estrategias didéacticas para el desarrollo del pensamiento légico-
matematico que se deben emplear en la educacidn inicial y preescolar.
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CARACTERISTICAS PEDAGOGICAS DEL LIBRO

e Enfoque integral: Aborda las relaciones légico-mateméticas desde
perspectivas epistemoldgicas, psicoldgicas, pedagdgicasy curriculares.

e Pertinencia curricular: Estd estructurado acorde con el curriculo
ecuatoriano de Educacion Inicial y de preprimaria, lo que permite su
aplicabilidad en el aula.

e Rigor académico: Sustentado en teorias educativas contemporaneas
(Piaget, Chomsky, Brunner, Vygotsky, Montessori, Gardner), las citas
actualizadas y referencias segiin normas apa 7ma edicidn.

e Aplicacion practica: Incluye actividades, estrategias Iddicas vy
propuestas didacticas adaptadas al desarrollo infantil.

e Lenguaje accesible: Utiliza terminologia técnica clara, adecuada para
estudiantes y docentes en formacion.

e Evaluacion formativa: Contiene propuestas de evaluacién cualitativa
basadas en niveles de desarrollo.

e Disefio pedagégico: Integra diagramas, conclusiones, y guias de
evaluacién para el aprendizaje auténomo y colaborativo.

A quién va dirigido
En texto presente, esté orientado a las siguientes personas:

- Estudiantes de Quinto semestre de la Carrera de Educacion Inicial.

- Docentes de la Asignatura de relaciones Légico Matematicas de la
Carrea de Educacion Inicial.

- Docentes de Educacién Inicial, Preparatoria.

- Docentes de Educacion Basica.

- Profesionales en Psicologia Infantil.

- Profesionales en Psicopedagogia.



Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

INDICE DE CONTENIDOS

RESENA DEL AUTOR 2
PREFACIO 3
ESTRUCTURA DEL LIBRO: 5
CARACTERISTICAS PEDAGOGICAS DEL LIBRO 6
iNDICE DE CONTENIDOS 7
iNDICE DE FIGURAS 11
iNDICE DE TABLAS 12
CAPITULO 1: FUNDAMENTOS Y ORGANIZACION DEL CURRICULO

MATEMATICO 13
OBJETIVO: 13
1.1 GENERALIDADES DE LAS RELACIONES LOGICO-MATEMATICAS 13
1.1.2 § QUE SON LAS RELACIONES LOGICO-MATEMATICAS? 14
1.1.3 FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS Y PSICOLOGICOS 15
1.1.4 PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO Y DESARROLLO INFANTIL 17
1.1.5 DIMENSIONES DEL PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO EN LA EDUCACION INICIAL 18
1.1.6 CURRICULO Y RELACIONES LOGICO-MATEMATICAS EN EL CONTEXTO ECUATORIANO 19
1.1.7 DESAFIOS ACTUALES EN LA DIDACTICA LOGICO-MATEMATICA 20
1.1.8 LA MEDIACION PEDAGOGICA Y EL JUEGO COMO ESTRATEGIA 20
1.1.9 REFLEXION FINAL 21
1.1.10. ACTIVIDAD DE EVALUACION: 21

1.2.1 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS Y PSICOLOGICOS PARA LA SELECCION DE CONTENIDOS23
1.2.2 CRITERIOS CURRICULARES PARA LA SELECCION DE CONTENIDOS LOGICO-MATEMATICO 24

1.2.3 ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS: PROGRESIVIDAD Y SECUENCIA DIDACTICA
1.2.4 ELROL DEL DOCENTE EN LA PLANIFICACION Y SELECCION DE CONTENIDOS
1.2.5 DIVERSIFICACION E INCLUSION EN LA ORGANIZACION DE CONTENIDOS

1.2.6 RECURSOS Y MEDIACION DIDACTICA EN LA ORGANIZACION DE CONTENIDOS
1.2.7 ARTICULACION DEL CONTENIDO LOGICO-MATEMATICO CON OTROS AMBITOS DE
APRENDIZAJE

1.2.8 REFLEXION FINAL

1.2.9 ACTIVIDAD DE EVALUACION:

1.3.1 LA PERCEPCION COMO BASE DEL APRENDIZAJE

1.3.2 PERCEPCION Y PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO

1.3.3 FACTORES QUE INCIDEN EN LA PERCEPCION INFANTIL DEL APRENDIZAJE

25
26
27
27

29
29
30
35
35
36

1.3.4 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA FAVORECER LA PERCEPCION Y EL APRENDIZAJE EN LA

INFANCIA

1.3.5 LAS PERCEPCIONES MATEMATICAS EN LA CULTURA ESCOLAR: ENTRE IMAGINARIOS Y
REALIDADES

1.3.6 PERCEPCION Y APRENDIZAJE INICIAL EN EL CURRICULO ECUATORIANO

1.3.7 REFLEXION FINAL

1.3.8 ACTIVIDAD DE EVALUACION:

37

38
39
40
40



Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

1.4 CONCEPTOS Y FORMACION CONCEPTUAL 43
1.4.1 ; QUE ES UN CONCEPTO? 43
1.4.2 TIPOS DE CONCEPTOS Y SU FUNCION EN EL APRENDIZAJE MATEMATICO 44
1.4.3 FORMACION CONCEPTUAL EN LA INFANCIA: PROCESOS Y CONDICIONES 45

1.4.4 DIFICULTADES COMUNES EN LA FORMACION DE CONCEPTOS LOGICO-MATEMATICOS 46
1.4.5 ESTRATEGIAS PARA FAVORECER LA FORMACION DE CONCEPTOS LOGICO-MATEMATIC 46

1.4.6 EL VALOR DE LOS MAPAS CONCEPTUALES EN LA FORMACION CONCEPTUAL 48
1.4.7 FORMACION CONCEPTUAL Y CURRICULO EN EDUCACION INICIAL 49
1.4.8 REFLEXION FINAL 49
1.4.9 ACTIVIDADES DE EVALUACION 50
CAPITULO 2: LENGUAJE Y CONSTRUCCION DEL NUMERO 57
2.1 TEORIAS DEL LENGUAJE Y PENSAMIENTO MATEMATICO 57
2.1.1 EL PENSAMIENTO COMO ORGANIZADOR DEL LENGUAJE: JEAN PIAGET 58
2.1.2 EL LENGUAJE COMO MEDIADOR DEL PENSAMIENTO: LEV VYGOTSKY 58
2.1.3 APORTES DE BRUNER Y LURIA A LA RELACION LENGUAJE-COGNICION 59
2.2 LENGUAJE, SIMBOLIZACION Y CONSTRUCCION DEL NUMERO 60

2.2.1 PERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS: LENGUAJE, COGNICION Y NEUROEDUCACION 61
2.2.2 IMPLICACIONES PEDAGOGICAS: EDUCAR PARA HABLAR Y PENSAR MATEMATICAMENTE 62

2.2.3 LIMITACIONES DEL LENGUAJE EN LA ENSENANZA MATEMATICA 62
2.2.4 REFLEXION FINAL 63
2.2.5 CONCLUSIONES: 64
2.8 ACTIVIDADES DE EVALUACION 65
2.3 EL CONCEPTO DE NUMERO (SINTESIS DE CLASE Y SERIE) 68
2.3.1 NATURALEZA DEL NUMERO: CARDINALIDAD Y ORDINALIDAD 68
2.3.2 COMPONENTES BASICOS EN LA CONSTRUCCION DEL NUMERO 69
2.3.3 TEORIAS SOBRE LA CONSTRUCCION DEL NUMERO EN LA INFANCIA 70
2.3.4 LA NOCION DE NUMERO EN EL CURRICULO Y EN LOS MATERIALES ESCOLARES 71
2.3.5 ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA CONSTRUCCION DEL NUMERO 72
2.3.6 DIFICULTADES FRECUENTES EN LA CONSTRUCCION DEL NUMERO 73
2.3.7 ELNUMERO COMO REPRESENTACION SIMBOLICA 74
2.3.8 AMBIENTES PARA EL APRENDIZAJE DEL NUMERO 74
2.3.9 CONCLUSIONES: 75
2.3.10 REFLEXION FINAL 75
2.3.11 ACTIVIDAD DE EVALUACION: 76
2.4. REPRESENTACION DEL NUMERO Y HABILIDADES PSICOMOTORAS 82
2.4.1 LA REPRESENTACION DEL NUMERO: CONCEPTUALIZACION Y DIMENSIONES 83
2.4.2 DESARROLLO PSICOMOTOR EN LA INFANCIA Y SU VINCULO CON LO NUMERICO 84
2.4.3 REPRESENTACION SIMBOLICA Y COORDINACION VISO MANUAL 84
2.4.4 EL PAPEL DEL CUERPO EN LA CONSTRUCCION DEL NUMERO 85
2.4.5 ESTRATEGIAS DIDACTICAS INTEGRADORAS PARA FORTALECER LA REPRESENTACION DEL

NUMERO Y LA PSICOMOTRICIDAD 86

2.4.6 DIFICULTADES COMUNES EN LA REPRESENTACION NUMERICA DESDE LO PSICOMOTOR 87
2.4.7 REPRESENTACION DEL NUMERO EN EL CURRICULO ECUATORIANO DE EDUCACION INICIAL

87
2.4.8 CONCLUSIONES: 88
2.4.9 REFLEXION FINAL 88
2.5.1 RELACION ENTRE COGNICION Y PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO 92
2.5.2 PRINCIPALES COMPONENTES DE LAS RELACIONES LOGICO-MATEMATICAS 93
2.5.3 DESARROLLO DE LAS RELACIONES LOGICO-MATEMATICAS EN EL SUBNIVEL DE
PREPARATORIA 95

2.5.4 DIFERENCIAS EVOLUTIVAS ENTRE EDUCACION INICIAL Y PREPARATORIA 95



Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

2.5.5 IMPLICACIONES CURRICULARES Y PEDAGOGICAS 96
2.5.6 ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO DE LAS RELACIONES LOGICO-

MATEMATICAS 97
2.5.7 CONCLUSIONES 97
2.5.8 REFLEXION FINAL 98
2.5.9 ACTIVIDAD DE EVALUACION: 98

CAPITULO 3: NOCIONES BASICAS PARA LA INICIACION MATEMATICA 104

3.1 ESQUEMA CORPORAL 104
3.1.1 EL ESQUEMA CORPORAL Y SU DIMENSION PEDAGOGICA 105
3.1.2 ETAPAS DEL DESARROLLO DEL ESQUEMA CORPORAL 105
3.1.3 ESQUEMA CORPORAL Y PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO 106
3.1.4 EXPRESION CORPORAL, PLASTICA Y CONSTRUCCION DEL YO 107
3.1.5 ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA DESARROLLAR EL ESQUEMA CORPORAL 107
3.1.6 EVALUACION DEL ESQUEMA CORPORAL EN EL CONTEXTO ESCOLAR 108
3.1.7 CONCLUSIONES 109
3.1.8 ACTIVIDAD DE EVALUACION: 109
3.2 COMPARACION 114
3.2.1 NATURALEZA DE LA COMPARACION EN EL DESARROLLO INFANTIL 115
3.2.2 TIPOS DE COMPARACION 115
3.2.3 ENFOQUES PEDAGOGICOS Y FUNDAMENTOS TEORICOS 116
3.2.4 DESARROLLO DE LA COMPARACION EN EDADES TEMPRANAS 116
3.2.5 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA FOMENTAR LA COMPARACION 117
3.2.6 EL PROGRAMA EDUCATIVO “A TRABAJAR" Y LA COMPARACION 118
3.2.7 EVALUACION Y SEGUIMIENTO DEL APRENDIZAJE 119
3.2.8 CONCLUSION 119
3.2.9 ACTIVIDADES DE EVALUACION: 120
3.3 ESPACIO Y TIEMPO 123
3.3.1EL ESPACIO COMO EXPERIENCIA VIVIDA Y CONSTRUIDA 124
3.3.2 DIMENSIONES DEL ESPACIO: TOPOLOGICO, PROYECTIVO Y EUCLIDIANO 124
3.3.3 ELTIEMPO COMO CONSTRUCCION ABSTRACTA 125
3.3.4 RELACIONES ENTRE ESPACIO, TIEMPO Y PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO 125
3.3.5 IMPLICACIONES PEDAGOGICAS PARA LA EDUCACION INICIAL 126
3.3.6 CONCLUSIONES 126
3.3.7 ACTIVIDADES DE EVALUACION: 127
3.4 CONJUNTOS: CANTIDAD Y CUANTIFICADORES 131
3.4.1 FORMACION DE CONJUNTOS Y SU FUNCION EN EL PENSAMIENTO LOGICO 131
3.4.2 DIMENSIONES DE LA NOCION DE CONJUNTO 132
3.4.3 EL DESARROLLO DE LA CANTIDAD 133
3.4.4 LOS CUANTIFICADORES: FUNCION Y CLASIFICACION 133
3.4.5 IMPLICACIONES DIDACTICAS 134
3.4.6 EVALUACION FORMATIVA 134
3.4.7 CONCLUSION 135
3.4.8 ACTIVIDADES DE EVALUACION: 136
3.5 ORDEN LOGICO-MATEMATICO Y CORRESPONDENCIA 140
3.5.1 EL ORDEN LOGICO-MATEMATICO: UNA CONSTRUCCION DEL PENSAMIENTO OPERATORIO
140
3.5.2 TIPOS DE ORDEN Y SU PROGRESION EN LA INFANCIA 141
LA CORRESPONDENCIA UNO A UNO: BASE DEL PENSAMIENTO NUMERICO 141
3.5.4 INTERDEPENDENCIA ENTRE ORDEN Y CORRESPONDENCIA 142

3.5.5 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA EL DESARROLLO DEL ORDEN Y LA CORRESPONDENCIA
142



Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

3.5.6 EVALUACION Y SEGUIMIENTO DEL APRENDIZAJE

3.5.7 IMPLICACIONES CURRICULARES

3.5.8 CONCLUSION

3.5.9 ACTIVIDADES DE EVALUACION:

3.6 CLASIFICACION

3.6.1 FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA CLASIFICACION

3.6.2 ETAPAS DEL DESARROLLO DE LA CLASIFICACION

3.6.3 TIPOS Y CRITERIOS DE CLASIFICACION

3.6.4 CLASIFICACION Y PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO
3.6.5 EL PAPEL DEL JUEGO EN LA CLASIFICACION

3.6.6 MATERIALES DIDACTICOS PARA CLASIFICAR

3.6.7 EVALUACION DEL DESARROLLO DE LA CLASIFICACION

3.6.8 IMPLICACIONES DIDACTICAS

3.6.10 ACTIVIDADES DE EVALUACION:

3.7 SERIACION

3.7.1 FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA SERIACION

3.7.2 ETAPAS DEL DESARROLLO DE LA SERIACION

3.7.3 DIMENSIONES COGNITIVAS DE LA SERIACION

3.7.4 ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA DESARROLLAR LA SERIACION
3.7.5 OBSTACULOS EN EL APRENDIZAJE DE LA SERIACION

3.7.6 EVALUACION DEL APRENDIZAJE DE LA SERIACION

3.7.7 IMPLICACIONES CURRICULARES

3.7.8 CONCLUSIONES

3.7.9 ACTIVIDADES DE EVALUACION:

3.8. CANTIDAD

3.8.1 FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA NOCION DE CANTIDAD
3.8.2 EVOLUCION DE LA NOCION DE CANTIDAD EN LA INFANCIA
3.8.3 FACTORES QUE INCIDEN EN EL APRENDIZAJE DE LA CANTIDAD
3.8.4 ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA DESARROLLAR LA NOCION DE CANTIDAD
3.8.5 EL ERROR COMO OPORTUNIDAD DE APRENDIZAJE

3.8.6 EVALUACION DE LA NOCION DE CANTIDAD

3.8.7 IMPLICACIONES CURRICULARES

3.8.8 CONCLUSIONES

3.8.9ACTIVIDADES DE EVALUACION:

3.9 PATRONES

3.9.1 FUNDAMENTOS TEORICOS DE LOS PATRONES

3.9.2 EVOLUCION DE LA NOCION DE PATRONES EN LA INFANCIA
3.9.3 FACTORES QUE INCIDEN EN EL APRENDIZAJE DE PATRONES
3.9.4 ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA ENSENANZA DE PATRONES
3.9.5 BENEFICIOS DEL TRABAJO CON PATRONES EN LA EDUCACION INICIAL
3.9.6 EVALUACION DEL APRENDIZAJE DE PATRONES

3.9.7 IMPLICACIONES CURRICULARES

3.9.8 CONCLUSIONES

3.9.9 ACTIVIDADES DE EVALUACION:

RUBRICA:

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

143
144
144
145
149
149
150
150
151
152
152
153
153
154
158
158
159
160
160
161
161
162
162
163
166
167
167
168
168
169
169
170
170
170
174
174
175
175
176
176
177
177
178
178
180
182

CAPITULO 4. DIDACTICA PARA LAS RELACIONES LOGICO-MATEMATICAS 187

4.1. DIDACTICA DE LA INICIACION LOGICO-MATEMATICA (ROL DEL DOCENTE)

4.1.2 LA DIDACTICA EN LA INICIACION LOGICO-MATEMATICA

187
188



Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

4.1.3 EL ROL DEL DOCENTE EN LA INICIACION LOGICO-MATEMATICA 188
4.1.5 PRINCIPIOS METODOLOGICOS PARA LA ENSENANZA DE LA LOGICA MATEMATICA EN
EDUCACION INICIAL 189
4.1.6 ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO LOGICO-
MATEMATICO 190
4.1.7 EL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA EN LA ENSENANZA DE LA LOGICA MATEMATICA 190
4.1.8 CONCLUSIONES 191
4.1.9 ACTIVIDAD DE EVALUACION: 191
4.2. EL MAESTRO, EL NINO Y EL METODO 194
4.2.1 EL MAESTRO: MEDIADOR DEL CONOCIMIENTO LOGICO-MATEMATICO 195
4.2.2 EL NINO: PROTAGONISTA DE SU APRENDIZAJE LOGICO-MATEMATICO 195
4.2.3 EL METODO: CAMINO HACIA LA CONSTRUCCION DEL PENSAMIENTO LOGICO-
MATEMATICO 196
4.2.4 LA ARTICULACION MAESTRO-NINO-METODO: CLAVES PARA UNA ENSENANZA EFECTIVA
197
4.2.5 CONCLUSIONES 198
4.2.6 ACTIVIDAD DE EVALUACION: 198
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 202

INDICE DE FIGURAS

Figura 1. Habilidades superiores ........cccoeviiiiinininiiiiiccccc, 13
Figura 2. Asimilacion y acomodacion.........ccceeviiiiieieniiceceeee e 14
Figura 3. Zona de desarrollo proximo ..., 16
Figura 4 Fundamento de las relaciones l6gico matematicas........cceceevveeeneene. 24
Figura 5 Recursos y medicacion didactica. ......cccoceveviiciiinincniciiiicncce, 28
Figura 6. La PercepCion ..o 34
Figura 7 Factores de la percepcion infantil.........cooeoiiiiiiiicee 36
Figura 8. FOrmacion de CONCEPLOS ..cveviriieiiiiieieieeie et 43
Figura 9. Formacion de CoNCeptos .......coeviieiiiiiiirccetseee e 44
Figura 10. Estrategias didActiCas.......ccovueiiiiiieieiiceeeeeeee e 47
Figura 11. Curriculo de Educacion Inicial ........ccooooiiiiiiiii 49
Figura 12. Tedricos del [enguaje ..o, 57
Figura 13. Construccion del NUMEro.......cccooieiiiiiicieeeeeeeee e 60
Figura 14. El concepto de nimero segln Piaget ......ccccceverininiciincncncnenn 68
Figura 15. Dificultades en la construccion del nimero. .......cccccoevvveiiieienne. 74
Figura 16. La construccion del NUmero ... 82
Figura 17. Componentes de las relaciones |6gico matematicas. ...........c....... 92
Figura 18. Esquema corporal infantil. ..., 104
Figura 19. Etapas del esquema corporal........cccocevenienieiiiiiceiecee 106
Figura 20. Nociones de comparacion .......cccceeeueeieiienieniieieeeeeeeee e 114
Figura 21. Tipos de comparacion .........c.ceeeiiiiencnieieeeeeeeee e 115
Figura 22. Nocion témporo espacial......ccecieiieiiiienieieeee e 123
Figura 23. Tipos de nociones témporo espacial .......cccccvereriricnncncncne. 127
Figura 24. Nociéon de cuantificadores .......ococvevevieiicieicieecceeee e 131

Figura 25. Nocion de cuantificadores ... 132


file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468394
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468395
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468396
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468397
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468399
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468400
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468401
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468402
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468404
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468405
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468406
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468407
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468409
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468411
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468413
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468414
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468415
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468417
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468418

Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del

Figura 26.
Figura 27.
Figura 28.
Figura 29.
Figura 30.
Figura 31.
Figura 32.
Figura 33.

pensamiento abstracto en la educacién infantil

Nocion de correspondencia .......coeeeveereneneieieiieeeeeeee 140
Estrategias pedagdgiCas .....c.cuveieieiiiiiieeeceee e 149
Clasificacion y pensamiento. .......c.ccoeoveiiineneieieiieneeeeeeen, 151
Nociones de SEracion. .......ccoeeieiereiiieeee e 158
Dimensiones COgNItIVas......c.cccociiiiieiiiiiiciiecsec e 160
PatrONES . 174
ROl el DOCENTE ... 187
Iniciadores de la DIidActica.......coooveieriiiiiieeeeeee 194

INDICE DE TABLAS

Tabla 1. Diferencias evolutivas entre la educacidn inicial y la preparatoria. ..96


file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468419
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468420
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468421
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468422
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468423
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/LIBRO%2520DE%2520RELACIONES%2520LOGICO%2520MATEMA%C3%8C%C2%81TICAS.docx%2520UTMACH.docx%2523_Toc207468424

Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

CAPITULO 1: FUNDAMENTOS Y ORGANIZACION DEL
CURRICULO MATEMATICO

Objetivo:

Comprender los fundamentos epistemolcgicos, psicoldgicos y curriculares de
las relaciones [ogico-matematicas en la educacion inicial y preescolar,
mediante el analisis critico de teorias, autores y dimensiones del pensamiento
I6gico-matematico, para desarrollar en los educadores en formacion una
vision holistica y aplicada.

Introduccién. El desarrollo del pensamiento l6gico-mateméatico en la infancia
representa un eje fundamental en la educacién inicial, al constituirse como
base para la formacion de estructuras cognitivas superiores. Su importancia
trasciende la mera adquisiciéon de habilidades numéricas, pues implica la
construccion de relaciones, la organizacién de conceptos y la capacidad de
abstraccion progresiva. A través del juego, la manipulacion de materiales y la
interaccion social, los nifos elaboran esquemas que sostienen no solo el
aprendizaje matematico, sino también la comprensién del mundo desde una
perspectiva integral. En este sentido, las relaciones |6gico-mateméticas se
configuran como una competencia transversal que potencia el desarrollo
cognitivo, social y afectivo.

1.1 Generalidades de las relaciones l6gico-matematicas

Figura 1. Habilidades superiores El pensamiento Légico Matematico

representa un hito en el proceso educativo en

HABILIDADES el dmbito de la formacidn de los ninos desde
SUPERIORES

el nacimiento, y particularmente determinante
5 en la educacién inicial y en preparatoria. Su
proceso no solo es conllevar al aprendizaje de
ABSTR:\:CION i las operaciones matemaéticas basicas, el

) : desarrollo de las relaciones conlleva a la
organizacién cualitativa de las habilidades
cognitivas, en si, es el asentamiento de sus
bases puntuales para establecer la asimilaciéon

Pensamiento ., .

légico-matematico y la acomodacion de las estructuras funciones

superiores determinantes. Estas funciones

xperiencia o lotors permiten asentar basases no solo para el area
Nota. Génesis dei

. . . matematica, sino que  permiten la
pensamiento logico , ,
atematico estructuracion del desarrollo del pensamiento

Fuente: £/ autor integral infantil, constituyéndose las relaciones
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|6gico matematicas como la esencia que conlleva al desarrollo integral infantil
(Ludefia & Zambrano, 2022).

Los mayores y mejores aportes que ha recibido la educacién infantil datan de
manera particular a fines del siglo XIX, asi Montessori, Piaget, Vygotsky, y
Gardner, cada quien desde sus propias convicciones han aportado a la
importancia que cumple el desarrollo del pensamiento [6gico matematico.
Partiendo de sus experiencias y desde sus investigaciones han sido los puntos
de partida para que en la actualidad las investigaciones contemporaneas
propongan procesos metodolégicos basadas en la teoria cientifica de los
propulsores. Las actuales orientaciones ratifican su vigencia fundamentada en
el quehacer ludico infantil, partiendo desde su manipulacidn hasta llegar a los
procesos superiores como la abstraccion; ademas las experiencias vivenciales
infantiles deben constituirse en acciones significativas, como lo afirma
Ausubel. Es decir, el desarrollo del pensamiento [6gico-matematico tiene que
ser considerados no solo desde una actividad de la matematica pura sino
como actividad y por ende como una competencia multidireccional, que
abarque tan el drea cognitiva, social y afectiva.

En el presente apartado se establecera la definicion de las relaciones légico
matematicas, para luego profundizar fundamentacion epistemoldgica y
psicoldgica, asi como las dimensiones del pensamiento I6gico-matematico en
la educacion inicial, y poder entender el curriculo ecuatoriano, lo que le va a
permitir al educador en formacion tener argumentos y por sobre todo una
vision holistica de los principios, es decir las herramientas necesarias por su
formacion profesional, sustentada en teorias epistemoldgicas.

1.1.2 ;Qué son las relaciones l6gico-matematicas?

. .. L. Figura 2. Asimilacion y acomodacion
Las relaciones légico-matematicas hacen

referencia al conjunto de habilidades
que permiten al ser humano establecer
conexiones entre objetos, ideas vy

4 ) ( )
fendmenos mediante el wuso del ASIMILACION ACOMODACION
razonamiento légico y la abstraccién >
simbdlica, en otras palabras, es la
capacidad para identificar patrones vy o e Sl el

informacion a un esquema
desarrollar el razonamiento con la un esquema existente

\_ existente ) \ Y,

finalidad de establecer las conexiones
neuronales. Las relaciones no se

reducen al conocimiento de los nimeros Nota. Adaptacién del individuo
Fuente: El autor
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o las operaciones, sino que engloban una estructura mental compleja que
permite organizar el mundo a través de conceptos como clasificacion,
seriacion, conservacién, correspondencia, entre otros (Rodriguez et al., 2023).

Para Piaget (1969), el pensamiento légico-matematico no es innato ni se
transfiere pasivamente, se construye activamente mediante la interaccién del
nifo con su entorno fisico y social. Esta construccién implica una progresién
que inicia en la accién sensoriomotriz y culmina en el pensamiento formal
abstracto. Para Vygotsky, en cambio, el desarrollo de estas habilidades se ve
mediado por la cultura y el lenguaje, elementos que guian al nifio en la
apropiacién de herramientas cognitivas a través de la interaccién con otros,
especialmente adultos y pares méas capaces (Pedapati, K. (2022, 2020).

En la practica educativa, estas habilidades se desarrollan mediante actividades
que promueven la exploracion, el juego simbdlico, la manipulacion de
materiales, el uso del lenguaje descriptivo y la solucién de problemas
contextualizados. El propdsito de estas actividades no es ensefiar matematicas
formales, sino generar estructuras cognitivas que permitan comprender y
organizar el entorno, sentando asi las bases del pensamiento cientifico.

Desde el enfoque del curriculo ecuatoriano de Educacion Inicial y de
preparatoria, las relaciones l6gico-matematicas se trabajan como un dmbito y
componente especifico que contiene destrezas/competencias organizadas en
torno a nociones de numero, espacio, tiempo, forma, magnitud y causalidad.
Estas destrezas/competencias se articulan con otras areas del desarrollo
infantil, como la motricidad, el lenguaje y la afectividad, lo que refuerza su
caracter integral (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2014).

1.1.3 Fundamentos epistemolégicos y psicolégicos

El pensamiento |6gico-matematico tiene una base epistemoldgica sdlida que
ha sido ampliamente desarrollada por corrientes constructivistas,
especialmente las teorias piagetiana y vygotskiana. Desde la perspectiva de
Piaget, el conocimiento légico-matematico es el resultado de un proceso de
construccion mental a partir de la experiencia concreta con los objetos,
mediado por la accién y la reflexion sobre esas acciones (Piaget, citado en
Andonegui, 2004). Asi, el niflo forma nociones como el nimero, la cantidad o
la clasificacién por medio de su propia actividad exploratoria, en una sucesiéon
de estadios que reflejan el desarrollo progresivo de sus estructuras cognitivas.
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Por otro lado, Vygotsky introduce el Figura 3. Zona de desarrotio préximo
concepto de Zona de Desarrollo
Proximo  (ZDP), que permite
entender cémo el aprendizaje
precede al desarrollo. En este
sentido, el pensamiento ldégico-
matematico no se construye
Unicamente a través de |la
experiencia individual, sino también
mediante la interaccién social y la
mediacion del lenguaje. El adulto o
el par mas capaz actla como un
facilitador que introduce conceptos
y estrategias que el nifio aun no
domina, pero  que puede

internalizar progresivamente
(Ludena & Zambrano, 2022).

Nota. Aprender con ayuda guiada
Fuente: £/ autor

Gardner, con su teoria de las inteligencias multiples, propone que la
inteligencia légico-matematica es una de las capacidades humanas
fundamentales, que se manifiesta en la habilidad para identificar patrones,
formular hipdtesis, establecer relaciones causales y resolver problemas. Esta
concepcion ha abierto nuevas posibilidades en el ambito educativo, al
proponer estrategias diversificadas y contextos de aprendizaje que valoran
distintas formas de pensamiento (Ortiz Padilla, M. E. 2009).

Maria Montessori, por su parte, enfatiza el caracter sensorial y concreto del
aprendizaje ldgico-matematico en la primera infancia. Para ella, la
manipulacién de materiales especificos disefiados para representar conceptos
abstractos es esencial para la construccion del conocimiento. Asi, la accidn
sobre el entorno permite al nifo internalizar estructuras légicas de forma
progresiva y significativa (Borja, 2021).

Estas perspectivas convergen en una idea comun: el pensamiento légico-
matematico no es una habilidad aislada ni exclusivamente innata, sino una
construccién que implica interaccién, experiencia, simbolizacion y reflexién. Su
desarrollo temprano favorece no solo el aprendizaje matematico posterior,
sino también la capacidad de andlisis, la resolucion de conflictos, la toma de
decisiones y la autorregulacién cognitiva.
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1.1.4 Pensamiento légico-matematico y desarrollo infantil

El pensamiento l6gico-matemético es un componente esencial del desarrollo
cognitivo en la infancia, ya que se relaciona con funciones superiores como la
memoria operativa, la planificacién, la atencién selectiva y la capacidad de
establecer inferencias légicas. Para Llumiquinga et al. (2022), estas funciones
se potencian mediante actividades que implican la manipulacion de objetos,
la formulacién de hipdtesis, la comparacion, la seriacidn, la clasificacién y la
solucién de problemas acorde a su nivel cronoldgico.

En la etapa preescolar, los nifios se encuentran en lo que Piaget denominé el
estadio preoperacional, caracterizado por un pensamiento egocéntrico,
simbdlico e intuitivo. No obstante, este estadio es fundamental para el
surgimiento de habilidades légicas basicas. Por ejemplo, cuando un nifo
agrupa objetos por color o tamafo, estd poniendo en practica procesos de
clasificacion; cuando ordena juguetes de menor a mayor, estd desarrollando
seriacion; y cuando cuenta elementos de un conjunto, estd accediendo a
nociones de cantidad y correspondencia (Espinoza et al., 2019).

Este desarrollo no se da de forma espontanea, sino que requiere de una
mediacidon adecuada por parte del adulto. El docente de Educacién Inicial
debe generar experiencias ricas, variadas y significativas que promuevan estas
habilidades, utilizando recursos didacticos accesibles, estrategias ludicas,
rutinas estructuradas y un acompafnamiento respetuoso del ritmo individual de
cada nino (Anchundia & Alay, 2022).

Por su parte, la ludica constituye un vehiculo privilegiado para el desarrollo del
pensamiento |égico-matematico. Segun UNICEF (2018), el juego no sdlo
permite la adquisicion de conocimientos, sino que también facilita la
autorregulacion emocional, la toma de perspectiva, el ensayo de roles sociales
y la exploracién creativa de soluciones. En este sentido, la educacion
matematica en la infancia no puede estar desligada de una propuesta
pedagdgica que integre el juego como componente central de la experiencia
escolar.
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1.1.5 Dimensiones del pensamiento l6gico-matematico en la educacion
inicial

El pensamiento l6gico-matematico se estructura sobre diversas dimensiones
interrelacionadas que progresan en complejidad conforme al desarrollo
cognitivo del nifio. Estas dimensiones no solo permiten organizar el entorno,
sino que también posibilitan el establecimiento de relaciones, la comparacion
de cantidades, la prediccion de eventos y la resolucién de problemas
cotidianos. En la educacidon inicial y en preparatoria, se trabaja
fundamentalmente con las siguientes dimensiones:

« Clasificacion: consiste en la agrupacion de elementos segin uno o
varios atributos comunes. Es una habilidad béasica que permite
establecer relaciones de pertenencia y exclusién. Segun Espinoza et al.
(2019), la clasificacién es uno de los primeros procesos que el nifio
desarrolla en su camino hacia la abstraccién matematica, permitiéndole
diferenciar y organizar el mundo que lo rodea.

e Seriacién: implica ordenar objetos en funcién de una propiedad
creciente o decreciente (tamafo, cantidad, peso, etc.). Esta operacion
mental exige la coordinacién de relaciones entre elementos y el
reconocimiento de criterios de orden, lo que representa un salto
cualitativo en el pensamiento infantil (Lovell, 1986).

o Correspondencia uno a uno: es la capacidad de emparejar elementos
de dos conjuntos, identificando que cada elemento de uno
corresponde a uno del otro. Esta habilidad es bésica para el desarrollo

del concepto de nimero y para procesos posteriores como la suma o la
resta (Ortiz 2009).

o Conservacion: es la comprension de que ciertas propiedades de los
objetos (como cantidad, masa o volumen) permanecen constantes a
pesar de los cambios en su forma o disposicién. Aunque esta nocion
surge en el estadio de las operaciones concretas, puede ser estimulada
desde la primera infancia mediante experiencias perceptivas vy
manipulativas (Piaget, citado en Andonegui, 2004).

« Transitivismo: implica entender relaciones indirectas entre objetos (si
A>ByB>C, entonces A > C). Es un tipo de razonamiento légico que
exige un mayor nivel de abstraccién y que se fortalece con actividades
que involucren comparacion, seriacién y deduccion.

Estas dimensiones, aunque se presentan por separado, deben trabajarse de
forma integrada y contextualizada. El desarrollo del pensamiento |égico-
matematico no puede ser concebido como una ensefianza fragmentada de
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habilidades, sino como un proceso de construccion de estructuras mentales
que se nutren de la experiencia, el lenguaje y la interaccién social (Rodriguez
etal., 2023).

1.1.6 Curriculo y relaciones l6gico-matematicas en el contexto
ecuatoriano

El curriculo de Educacién Inicial del Ecuador contempla el desarrollo del
pensamiento |dgico-matematico como parte del ambito denominado
Relaciones logico-matemadticas, el cual integra 15 destrezas fundamentales
relacionadas con la comparacion, clasificacion, seriacién, cuantificacidn,
correspondencia, orientacidon espacial y temporal, formas geométricas vy
nociones de medida. Dichas destrezas responden a la pregunta orientadora:
“;Qué deberian saber y ser capaces de hacer los nifios en esta area?”
(Ministerio de Educacion del Ecuador, 2014).

Este enfoque curricular es coherente con las perspectivas contemporéneas de
la neurociencia, el constructivismo y la pedagogia critica, que reconocen la
importancia de los primeros afios de vida como etapa clave para el desarrollo
de habilidades cognitivas superiores. Sin embargo, como sefialan Anchundia
y Alay (2022), la aplicaciéon efectiva de este curriculo enfrenta diversos retos,
entre ellos el uso de practicas tradicionales, la escasez de recursos didacticos,
la débil formacién docente en didactica de la matematica y la escasa
integracién del juego como herramienta metodoldgica.

Por ello, se hace indispensable repensar el rol del docente de Educacién Inicial
y de Preparatoria como mediador del conocimiento, capaz de generar
experiencias de aprendizaje ricas, significativas y Iudicas. Este profesional
debe dominar los fundamentos tedricos del pensamiento |6gico-matematico,
conocer las caracteristicas del desarrollo infantil y estar comprometido con una
practica reflexiva e innovadora que promueva la participacién activa del nifio
en la construccion del saber (Espinoza et al., 2019).

Ademas, el curriculo plantea una evaluacién cualitativa basada en niveles de
desarrollo de las destrezas: iniciada, en procesoy adquirida. Esta forma de
evaluacién se alinea con los principios del enfoque por competencias vy
permite al docente realizar ajustes en su planificacion pedagdgica, atendiendo
al ritmo y estilo de aprendizaje de cada nino.
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1.1.7 Desafios actuales en la didactica l6gico-matematica

A pesar de los avances curriculares, la implementacién de una didactica
centrada en el pensamiento l6égico-matematico enfrenta desafios significativos
en el aula. Investigaciones recientes revelan que muchos docentes contindan
reduciendo la  enseflanza  matemaéatica a  practicas  repetitivas,
descontextualizadas y centradas en el conteo mecanico, el trazo de nimerosy
la memorizacién de series numéricas (Rodriguez et al., 2023; Lugo et al., 2019).

Este enfoque reduccionista no sélo limita el desarrollo cognitivo del nifio, sino
que genera desinterés, ansiedad y resistencia hacia las matematicas desde
edades tempranas. En contraste, los estudios que promueven enfoques
activos, basados en la resolucién de problemas, el aprendizaje por
descubrimiento y el juego estructurado, muestran mejores resultados en
términos de comprension conceptual, motivacién y autonomia (Anchundia &
Alay, 2022; Llumiquinga et al., 2022).

Por tanto, uno de los desafios mas urgentes es la formacién continua de los
docentes de Educacion Infantil en estrategias didacticas activas vy
contextualizadas. Esta formacién debe incluir no sdélo el dominio de
contenidos matematicos basicos, sino también el conocimiento de las etapas
del desarrollo infantil, el disefio de ambientes de aprendizaje estimulantes y la
capacidad para evaluar procesos mas que productos (Espinoza et al., 2019).

1.1.8 La mediaciéon pedagégica y el juego como estrategia

Diversos estudios han demostrado que el juego constituye una estrategia
privilegiada para el desarrollo del pensamiento légico-matemético en la
infancia. Lejos de ser una actividad secundaria o distractora, el juego permite
al nifo experimentar, simbolizar, representar, comparar, inferir, anticipar y
establecer relaciones entre los objetos y sus propiedades (UNICEF, 2018;
Gordon, 2021).

Desde esta perspectiva, el papel del docente no es Gnicamente el de transmitir
conocimientos, sino el de disefar y facilitar contextos de juego
intencionalmente organizados que permitan al nifio interactuar con nociones
matematicas de manera significativa. Los rincones ludicos, las propuestas por
estaciones, los materiales manipulables y las situaciones-problema
contextualizadas se presentan como alternativas vélidas para mediar estos
aprendizajes (Anchundia & Alay, 2022; Rodriguez et al., 2023).

Ademas, el juego favorece la autorregulacién, la toma de decisiones, la
flexibilidad cognitiva y la perseverancia ante tareas desafiantes. Estas
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habilidades son indispensables no sélo para el aprendizaje matematico, sino
para el desarrollo integral del nifo en todos los &mbitos de la vida.

1.1.9 Reflexién final

Las relaciones l6gico-matematicas constituyen mucho més que una serie de
destrezas para contar, ordenar o clasificar. Representan la base sobre la cual
se construye el pensamiento analitico, la capacidad de razonamiento vy la
comprension del mundo. En la educacién inicial, estas habilidades deben ser
desarrolladas de manera intencional, coherente y contextualizada, respetando
las caracteristicas del desarrollo infantil y aprovechando la riqueza del juego,
la exploracién y la interaccion social.

El docente de Educacidn Inicial tiene la responsabilidad ética y pedagdgica de
fomentar ambientes de aprendizaje que potencien la curiosidad, la reflexién,
la autonomia y el placer por descubrir relaciones y patrones. Este proceso no
requiere Unicamente de recursos materiales, sino de una actitud profesional
critica, reflexiva y comprometida con la formacién de seres humanos capaces
de pensar, decidir y transformar su realidad.

1.1.10. Actividad de evaluacién:

Duracion: 90 minutos

Estrategia: Aprendizaje cooperativo

Tema de la actividad: "Construyendo puentes entre la teoria y la practica”
Objetivo:

Promover la comprensién critica y aplicada del pensamiento ldgico-
matematico en la Educacion Inicial, mediante el trabajo en equipo, la discusién
académicay la creacion de propuestas didacticas contextualizadas.

Organizacion:

Grupos de 4 a 5 estudiantes (trabajo cooperativo con roles asignados: lector,
relator, moderador y escriba).

Proceso de la actividad
Fase 1: Lectura y analisis grupal (20 minutos)

Lee en grupo una seccidon asignada del texto base. Analiza y responde:
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o ;Cuadles son las ideas principales?
o ;Qué autores o teorias se destacan?
o ;Cdomo se aplica este contenido a la labor docente en Educacidn Inicial?

Toma apuntes para exponer luego al resto del grupo-clase.
Fase 2: Mesa redonda entre grupos (30 minutos)

e Un portavoz de cada grupo expondra las ideas clave de su andlisis.
e Los demds grupos tomardn notas, hardn preguntas o aportaradn
comentarios.
Fomentamos el didlogo respetuoso y el intercambio de ideas.

Fase 3: Disefio cooperativo de actividad didactica (30 minutos)

Disefia una propuesta ludica y pedagdgica para trabajar una dimensién del
pensamiento légico-matematico con niflos/as de 4 a 5 afos.

Debe incluir:

—_—

Objetivo de aprendizaje (en linea con el curriculo ecuatoriano)

2. Dimensidn légico-matematica abordada (ej.: clasificacién, seriacidn,
conservacion, etc.)

3. Recursos o materiales didacticos

Descripcién paso a paso de la actividad

5. Justificacién pedagdgica (citar autores y teorias del texto base)

s

La propuesta debe ser lidica, contextualizada y centrada en el nifio/a.
Fase 4: Socializacion y retroalimentacién (10 minutos)

Comparte tu propuesta con el resto de la clase. Escucha sugerencias y mejora
tu disefio en base a la retroalimentacién recibida.

Criterios de evaluacion (coevaluaciéon y heteroevaluacion)

Criterio Escala (1-5)

Comprensidn tedrica del texto y autores

Participacion activa en grupo

Aplicacién pedagdgica (coherencia entre teoria y practica)
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Criterio Escala (1-5)

Claridad en la exposicién oral y escrita

Creatividad y adecuacién de la propuesta didactica

1.2 Seleccién y organizaciéon de contenidos

Introducciéon

La seleccidén y organizacion de contenidos constituye una fase critica en el
proceso curricular, especialmente en la ensefianza del pensamiento légico-
matematico en la educacidn inicial. Esta etapa no solo implica decidir qué
ensefar, sino también cémo organizar el saber de manera que se adapte al
desarrollo cognitivo, emocional y social del nifio. Es en esta planificacion
donde el curriculo se transforma en un acto pedagdgico con significado, lejos
de ser una simple lista de temas (Vera-Mendoza & Garcia-Murillo, 2023).

En la educacién inicial, los contenidos relacionados con las relaciones l6gico-
matematicas deben responder a criterios que respeten la integralidad del
nino, su capacidad de aprendizaje progresivo, y el uso de experiencias
concretas como base para la abstraccion. Este principio implica considerar no
solo los saberes matematicos formales, sino también aquellos implicitos en las
practicas cotidianas, los juegos, las interacciones sociales y el entorno
inmediato del nifio. En consecuencia, la seleccion y organizacién de
contenidos debe sustentarse en fundamentos tedricos sdlidos, una mirada
critica al contexto y una perspectiva de desarrollo humano integral.

1.2.1 Fundamentos pedagégicos y psicolégicos para la seleccion de
contenidos

La pedagogia contemporanea ha destacado la importancia de seleccionar
contenidos que guarden estrecha relacién con el nivel de desarrollo del nifio,
sus intereses, sus necesidades de aprendizaje y las condiciones socioculturales
en las que se desenvuelve. Como lo afirman Barrios y De Avila (2024), no es
posible estructurar una propuesta didactica sin considerar las caracteristicas
cognitivas, evolutivas y culturales de los ninos, especialmente en la primera
infancia.
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Figura 4 Fundamento de las relaciones liogico Desde la psicologia del desarrollo,
matemdticas . ~
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en cada etapa (Piaget, citado en Llumiquinga et al., 2022).

Nota. "Constructores del aprendizaje infantil”
Fuente: £/ autor

Jerome Bruner, por su parte, propone la organizacién del contenido en forma
de “espiral curricular”, donde los conceptos fundamentales pueden ser
revisados y profundizados en distintos niveles de complejidad conforme el
nino avanza en su desarrollo. En este sentido, el docente de educacidn inicial
debe seleccionar contenidos esenciales que, sin agotar su potencial
explicativo, puedan ser ampliados con nuevas experiencias, materiales y
contextos (Bruner, citado en Barrios & De Avila, 2024).

En suma, los fundamentos pedagdgicos y psicoldgicos coinciden en que la
seleccion de contenidos debe orientarse por criterios de relevancia,
significatividad, pertinencia, secuencialidad y articulacién interdisciplinar. Este
enfoque permite evitar la ensefanza de saberes fragmentados o
descontextualizados, que carecen de sentido para los nifios.

1.2.2 Criterios curriculares para la seleccion de contenidos
l6gico-matematicos

En el contexto ecuatoriano, el curriculo de Educacidn Inicial y de Preescolar
establece que el &mbito componente de relaciones Iégico-matematicas esté
orientado a desarrollar destrezas que permitan al nifio explorar, comprender
y actuar sobre su entorno desde una perspectiva ldgica, cuantitativa y espacial.
Estas destrezas o competencias se organizan en torno a ejes como cantidad,
clasificacion, seriacidén, ubicacién espacial y temporal, comparacién,
correspondencia y formas geométricas (Ministerio de Educacién, 2014).
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Los criterios curriculares para seleccionar contenidos dentro de este ambito
deben considerar:

o La edad y el desarrollo evolutivo del nifio: los contenidos deben
adecuarse al nivel de pensamiento preoperatorio propio de la etapa
inicial (2-6 afos), caracterizado por la intuicidn, la percepcién inmediata
y el egocentrismo cognitivo.

« La significatividad del contenido: el contenido debe tener relacion
directa con la vida cotidiana del nifo, sus intereses y experiencias
previas. Como plantea Lara Andino et al. (2023), solo aquello que el
nino reconoce como parte de su mundo tiene sentido para él y, por
tanto, puede ser aprendido con profundidad.

o La funcionalidad del aprendizaje: los contenidos seleccionados
deben responder a una finalidad educativa clara, que no solo apunte al
dominio conceptual, sino también a la formacidén de competencias para
la vida. Esto implica ensefar contenidos que permitan al nifio resolver
problemas concretos, tomar decisiones y establecer relaciones
significativas.

« Laintegracion con otros ambitos del desarrollo: |a |6gica matemética
no puede ensenarse de forma aislada. Debe articularse con el lenguaje,
la motricidad, la afectividad y la socializacion. La experiencia
pedagdgica debe ser integral y holistica.

« Laposibilidad de secuenciacion: los contenidos deben organizarse de
manera progresiva, de lo simple a lo complejo, de lo concreto a lo
abstracto. La secuenciacién permite que el niflo avance en su proceso
de aprendizaje de forma coherente y continua.

1.2.3 Organizacion de los contenidos: progresividad y secuencia
didactica

Organizar los contenidos implica establecer una secuencia légica, temporal y
pedagdgica que oriente la practica docente. En el &mbito de las relaciones
|6gico-matematicas, esta organizacidén debe seguir una progresion natural del
pensamiento del nifio, sin forzar aprendizajes ni anticipar procesos para los
que aun no esta preparado.

Segun el estudio de Vera-Mendoza y Garcia-Murillo (2023), una secuencia
adecuada en educacion inicial parte de actividades de exploracién sensorial,
contina con la manipulacion de objetos concretos vy finaliza con
representaciones simbdlicas. Asi, los niflos primero clasifican elementos por
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colores o tamafos, luego los ordenan, posteriormente reconocen cantidades,
y finalmente construyen nociones numéricas mas complejas.

La progresion debe contemplar tres niveles:

¢ Nivel perceptivo-concreto: el nifio actia directamente sobre los
objetos. Este nivel es fundamental en el subnivel | y Il (de 3 a 5 afios).
Ejemplo: agrupar objetos por color.

e Nivel representativo: el nifno utiliza simbolos o imagenes para
representar objetos o relaciones. Este nivel de preparatoria aparece
hacia los 5-6 anos. Ejemplo: usar dibujos para representar cantidades.

¢ Nivel simbélico-abstracto: el nifio utiliza signos matematicos y opera
mentalmente con ellos. Este nivel es propio de la educacion basica,
pero sus fundamentos deben iniciarse desde la educacidn inicial
mediante actividades ludicas.

Esta secuencia permite que los aprendizajes sean significativos y duraderos.
Como afirman Llumiquinga et al. (2022), cuando los contenidos son
presentados de forma adecuada al nivel de desarrollo, el nifio no solo
aprende, sino que disfruta del proceso y construye una relacién positiva con la
matematica.

1.2.4 El rol del docente en la planificacion y seleccién de contenidos

El papel del docente en la seleccién y organizacién de contenidos no puede
limitarse a seguir el curriculo de forma mecanica. Se requiere de una actitud
reflexiva, critica y creativa, que le permita adaptar los contenidos a las
caracteristicas del grupo de nifios con los que trabaja.

Como sefalan Franco y Mendoza (2023), el docente debe ser un mediador
que transforma el contenido curricular en experiencias significativas de
aprendizaje. Para ello, es necesario que conozca profundamente los procesos
del pensamiento légico-matematico, asi como las estrategias metodoldgicas
que los favorecen. Debe ser capaz de disefiar propuestas didacticas que
incluyan juegos, materiales manipulables, actividades de experimentacién,
resolucion de problemas, y momentos de reflexiéon colectiva.

Ademés, la seleccion de contenidos debe realizarse en funciéon de
diagnédsticos pedagdgicos previos, que permitan identificar los saberes
previos de los nifios, sus estilos de aprendizaje y las posibles barreras que
enfrentan. Solo asi es posible garantizar una educacién inclusiva y equitativa,
donde todos los nifios tengan oportunidades reales de aprender.
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1.2.5 Diversificacion e inclusion en la organizacion de contenidos

La diversidad en las aulas de educacién inicial exige que la organizacidn de los
contenidos no se limite a una planificacién uniforme, sino que contemple las
distintas capacidades, estilos de aprendizaje, ritmos evolutivos, condiciones
sociales y contextos culturales de los nifos. En este sentido, la planificacién de
contenidos debe alinearse con principios de equidad, inclusién y justicia
educativa.

Lara Andino et al. (2023) afirman que la diversidad no debe considerarse como
un obstaculo, sino como una riqueza que permite construir experiencias de
aprendizaje més profundas y personalizadas.

Para ello, se requiere implementar estrategias como la diferenciacién
curricular, la adaptacién de contenidos, el uso de materiales multisensoriales,
y la flexibilizacion metodoldgica. Por ejemplo, el uso de la estrategia Dedimat
Inclusivo ha demostrado ser eficaz para estimular el pensamiento légico-
matematico mediante la combinaciéon de estimulos visuales, auditivos vy
tactiles, adaptados a las necesidades especificas de cada nifo.

Este enfoque reconoce que no todos los estudiantes aprenden de la misma
forma ni al mismo ritmo. Algunos nifios pueden requerir mas tiempo para
consolidar una nocidn, otros necesitan mayor manipulacién concreta, mientras
que algunos pueden beneficiarse del uso de tecnologia educativa para
visualizar los conceptos abstractos. En consecuencia, el docente debe
organizar los contenidos de manera que contemplen diferentes rutas de
acceso al conocimiento, promoviendo la participacion activa de todos.

La educacién inicial inclusiva se basa en el respeto a la individualidad y en el
compromiso con la igualdad de oportunidades. La planificacién del area
|6gico-matematica no puede realizarse sin considerar estos principios, ya que
de lo contrario se corre el riesgo de excluir a aquellos nifios que requieren
apoyos adicionales para acceder al aprendizaje.

1.2.6 Recursos y mediacion didactica en la organizacion de contenidos

La organizacién de contenidos l6gico-matematicos no puede estar separada
de la seleccién de recursos y estrategias de mediacion didactica. Esta
articulacion es clave para asegurar que los objetivos de aprendizaje se
alcancen de forma efectiva, motivadora y coherente con las etapas del
desarrollo infantil.
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Figura 5 Recursos y medicacion didactica.

La mediacién didéactica, como la
define Barrios y De Avila (2024), es el
proceso mediante el cual el docente

Rol del
docente

transforma los contenidos del

Materiales
impresos

Adaptacion curriculo en experiencias
educativas a estilos de . .o .

- ‘ aprendizaje significativas para el nifio, a través de
Interaccién una interaccion intencional,

con o« (e . . . 7
: contenido planificada y reflexiva. Esta mediacion
Mejora se realiza mediante

e

aprendizaje

recursos materiales (juegos, objetos

Gradualidad
y profundidad
Gradualidad
y profundidad

Mayor manipulables, tecnologia educativa) y
motivacion
del estudiante

simbdlicos  (lenguaje, didlogo,

narrativa), que actian como puentes
entre el conocimiento abstracto y la
vivencia concreta del nifio.

Nota. "Proceso de accion educativa"
Fuente: £/ autor

En este sentido, el juego tradicional ha demostrado ser una herramienta
potente para la mediacién del pensamiento légico-matematico. Juegos como
la rayuela, el bingo de nimeros, el dominé o el uso de dados permiten trabajar
con los nifios conceptos como cantidad, seriacidn, probabilidad, I6gica,
secuencia, ubicacion espacial, entre otros, de forma natural y placentera. Estos
recursos deben estar organizados de acuerdo con la secuencia de contenidos
establecida, garantizando una progresion pedagdgica coherente (Barrios &
De Avila, 2024).

Asimismo, el uso de TICs, como programas educativos interactivos, aporta
nuevas posibilidades para reforzar las nociones trabajadas en clase.
Investigaciones como las de Llumiquinga et al. (2022) han evidenciado que los
entornos digitales disefiados para nifios pueden facilitar el desarrollo del
pensamiento légico-matematico, siempre que se usen de forma guiada y
complementaria a la experiencia concreta.

Por tanto, organizar los contenidos no solo implica decidir qué ensefiar y en
qué orden, sino también con qué materiales y mediante qué formas de
interaccion. La mediacion didactica es el elemento que convierte una
secuencia curricular en una experiencia viva de aprendizaje.
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1.2.7 Articulacién del contenido l6gico-matematico con otros ambitos de
aprendizaje

En el marco del curriculo integrador de la educacién inicial, los contenidos
|6gico-matematicos deben ser abordados en conexidn con otros &mbitos del
desarrollo infantil. Esta articulacién favorece una visién holistica del
aprendizaje, en la que las nociones matematicas no son un fin en si mismas,
sino herramientas para explorar y comprender el mundo.

Segun el Curriculo de Educacién Inicial (2014), las relaciones ldgico-
matematicas se vinculan directamente con el &mbito de descubrimiento del
medio natural y cultural, asi como con la expresiéon corporal, artistica y
lingUistica. Por ejemplo, cuando un nifio organiza los utensilios para un juego
simbdlico de cocina, estd trabajando seriacién y clasificacion; cuando canta
una canciéon con patrones ritmicos esta interiorizando secuencias ldgicas;
cuando dibuja una figura geométrica en una actividad artistica esta aplicando
nociones espaciales.

Este enfoque integrador permite que el aprendizaje l6gico-matematico no se
limite a momentos especificos de la jornada escolar, sino que esté presente en
diversas situaciones, promoviendo un pensamiento flexible y contextualizado.
Como lo sefiala Vera-Mendoza y Garcia-Murillo (2023), el curriculo debe
disefiarse como una red de experiencias interconectadas, donde cada
contenido dialogue con otros saberes, habilidades y valores.

La articulacidn interdisciplinar también contribuye a fortalecer la motivacién
del nifo, ya que puede aplicar lo aprendido en situaciones significativas y
comprensibles. Ademas, evita la fragmentacion del conocimiento y promueve
el desarrollo de competencias complejas como la resolucién de problemas, la
creatividad y el pensamiento critico.

1.2.8 Reflexién final

La seleccién y organizacién de contenidos en el drea de relaciones Iégico-
matematicas representa una de las decisiones pedagdgicas mas importantes
en la planificacion curricular de la educacion inicial. Esta tarea, lejos de ser
técnica o neutral, implica una postura ética, epistemoldgica y didactica que
define el tipo de conocimiento que se valoriza, el tipo de infancia que se
promueve y el tipo de sociedad que se desea construir.
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Como se ha expuesto, esta organizacion debe partir del reconocimiento del
desarrollo evolutivo del nifio, sus intereses, necesidades y contextos, asi como
de la integracion entre teoria y practica, experiencia concreta y abstraccion
simbdlica. La planificacion de contenidos debe ser progresiva, significativa,
inclusiva e interdisciplinar, apoyandose en una mediacidon didactica
intencional y en el uso de recursos variados.

El docente de educacion inicial tiene en sus manos la posibilidad de
transformar la matemética en una experiencia grata, desafiante y vital. Para
ello, debe asumir un rol activo como mediador, investigador y disefiador de
propuestas pedagdgicas que vinculen el curriculo con la vida cotidiana del
nino. Solo asi seréd posible construir una educacién ldgica, creativa y humana
desde los primeros afos de vida.

1.2.9 Actividad de evaluacién:
Nombre de la actividad:

“Disenando aprendizajes desde el aula inicial: Taller colaborativo de
planificacion curricular”

Objetivos de aprendizaje:

e Analizar los fundamentos tedricos, pedagdgicos y psicoldgicos
relacionados con la seleccién y organizacién de contenidos légico-
matematicos en educacion inicial.

o Disefar, de forma colaborativa, una propuesta de secuencia didactica
|6gica-matematica integradora e inclusiva.

e Aplicar criterios de progresividad, significatividad e
interdisciplinariedad en la seleccion de contenidos para nifios de 3 a 6
anos.

Metodologia de trabajo colaborativo:

Técnica: Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) + Trabajo en equipos de
expertos

Duracion: 2 sesiones de 90 minutos (puede adaptarse a una sola sesion mas
extensa)

Desarrollo de la actividad:

Fase 1: Activacion de saberes previos (30 minutos)
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e En grupos pequefios (4 personas), discutan brevemente:
o ¢Qué entienden por “seleccién significativa de contenidos”?
o ¢Por qué es importante considerar la progresividad en la
ensefanza l6égico-matematica?
o Compartir en plenaria ideas clave (el docente guia con preguntas
generadoras).

Fase 2: Rueda de expertos (40 min)

o Cada integrante del grupo se convierte en “experto” en uno de los
siguientes subtemas:
1. Fundamentos pedagdgicos y psicolégicos
2. Criterios curriculares del drea l[égico-matematica
3. Organizacién progresiva de contenidos
4. Inclusiény diversificacion
o Se relinen con expertos del mismo tema, analizan el contenido tedrico
y elaboran una infografia o mapa mental colaborativo (puede ser digital
o en papelédgrafo).
o Luego, regresan a su grupo base y comparten lo aprendido.

Fase 3: Diseiio de una secuencia didactica integradora (60 min)

Cada grupo debe disefiar una propuesta de secuencia didéctica para nifios de
4 a 5 afios, tomando en cuenta:

« Un eje légico-matematico principal (cantidad, seriacion, clasificacion,
ubicacidén espacial, etc.)

e Al menos una articulacién interdisciplinar (arte, lenguaje, juego
simbdlico, etc.)

e Inclusion de recursos materiales y tecnolégicos

o Aplicacion de estrategias inclusivas

e Indicadores de evaluacién y criterios de progresién

La propuesta debe incluir:

o Titulo de la secuencia

o Objetivo de aprendizaje

e Tres actividades secuenciales (nivel perceptivo — representativo —
simbdlico)

e Materialesy recursos

e Justificacion pedagdgica breve
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Fase 4: Socializacion y retroalimentacién (20 min)

Cada grupo expone su propuesta (max. 5 minutos) y recibe retroalimentacion

de sus compafieros y del docente, valorando:

e Pertinencia del contenido

o Nivel de integracion interdisciplinar

o Inclusividad y adaptacién al desarrollo infantil

Recursos:

o Lecturas impresas o digitales del Tema 2 (pueden entregarse

previamente)

o Plantillas para disefio de secuencia didactica

e Hojas, marcadores, proyectores o laptops (si es posible)

e Rdubrica de evaluacién (opcional)

Breve reflexién escrita individual:

";Qué aprendi sobre el rol del docente al planificar contenidos légico-

matematicos en la educacion inicial? ; Cémo puedo aplicar esto en mi practica

futura?”

Ruabrica de evaluacién:

Excelente (4

Insuficiente (1

Criterios pts) Bueno (3 pts) |Regular (2 pts) ot)
Demuestra
dominio Comprende
profundo delladecuadamente|Muestra Presenta
.. |los los conceptos,||comprensiéon  |lerrores
Comprension o
tebrica fundamentos [aunque superficial o|jconceptuales
tedricos, presenta parcial de los|significativos o
pedagdgicos |lalgunas fundamentos. |confusién.

y
psicoldgicos.

imprecisiones.

Diseiio de
secuencia
didactica

La
es coherente,
progresiva y
responde

claramente al

secuencia

La secuencia es
adecuada,
algunos

elementos bien

con

organizados,

La secuencia es
poco
presenta errores

clara o
en la progresién

o en Su

pertinencia.

No cumple con
los  requisitos
basicos o no se
adapta al nivel

infantil.
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Excelente (4

Insuficiente (1

Criterios Bueno (3 pts) |Regular (2 pts)
pts) pt)
desarrollo aunque podria
infantil. mejorar.
Integra otros
Integra delldmbitos, La integracién
forma naturalaunque conlinterdisciplinar ||[No hay
Integracion otros ambitos|conexiones es forzada ollarticulacién con
interdisciplinar|y adapta|poco escasa; pocas o|otros ambitos ni
e inclusiva propuestas |profundas; ninguna atencion a la
para lallincluye estrategia diversidad.
diversidad. estrategias inclusiva.
inclusivas.
Selecciona ,
, Usa recursos No incluye
materiales Escoge recursos
Uso de . adecuados, recursos o los
variados y poco ,
recursos y , pero con poca , seleccionados
. estrategias ) -, _|lapropiados o no ,
estrategias . Innovacion o sin no tienen
L. activas, . ... ., |ladaptados al .
didacticas : una justificacion|| . . , relacion con el
pertinentes vy nivel infantil. ,
, clara. contenido.
creativas.
Todos los e
. Participacion .
miembros . o » Presentacion
. mayoritaria, Participacion _
. participaron . , incompleta,
Trabajo , presentacion  ||desigual o ,
. activamente vy .., |[desorganizada
colaborativo y clara pero|ldesorganizacién _ , ,
.. la _ o sin evidencia
presentacion ., |mejorable  enllen la _
presentacion . . de trabajo en
organizacién ol|presentacion. _
fue clara | equipo.
N tiempo.
dindmica.
Reflexion
profunda, Reflexidn
o ersonal Reflexidn clara,||superficial, con|No entregd la
Reflexién final||" " Y P . . d
individual critica sobre elllaunque generaljpoca conexién|reflexion o es
individua . :
rol docente y||o poco critica. |al procesol|lirrelevante.
el aprendizaje vivido.

logrado.

Puntaje total posible: 24 puntos

Escala sugerida:
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o 21 -24 puntos: Excelente desemperio

o 16 -20 puntos: Desempeno satistactorio
e 11-15 puntos: Desemperio en desarrollo
o 6-10 puntos: Desemperio insuficiente

1.3 Percepcidn y aprendizaje inicial

Introduccién

El proceso de percepcién y aprendizaje en la infancia constituye un eje
fundamental en la construccién del

Figura 6. La Percepcion

pensamiento |6gico-matemético.
Durante los primeros afios de vida, el
nino comienza a interpretar el mundo
a través de sus sentidos, lo que da
origen a los primeros esquemas de
conocimiento. En este marco, la
percepcidn se convierte en una puerta
de entrada al aprendizaje, y sus
implicaciones en el desarrollo
cognitivo y pedagdgico no pueden ser

subestimadas.

Nota. £/ cerebro y los cinco sentidos
Fuente: £/ autor

La educacion inicial, al atender esta etapa sensible del desarrollo, debe
enfocarse en comprender cémo el nifio percibe su entorno y cdmo este
proceso influye en la forma en que aprende. En particular, las percepciones
matematicas comienzan a formarse a partir de la experiencia cotidiana, el
juego, la interaccién social y la mediacién pedagdgica. De alli que el docente
tenga un rol esencial en guiar la construccién del conocimiento desde la
observacién, la manipulacién y la interpretacion de la realidad.

Este capitulo aborda el concepto de percepcidn desde una perspectiva
psicopedagdgica y su relacién con el aprendizaje l6gico-matemético en la
primera infancia. Se analizardn las bases neuropsicolégicas del proceso
perceptivo, los factores que condicionan la percepcién infantil, el rol del
entorno y la importancia de las estrategias didacticas para potenciar
aprendizajes significativos en el area matematica.
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1.3.1 La percepciéon como base del aprendizaje

La percepciéon puede definirse como el proceso cognitivo mediante el cual el
ser humano interpreta, organiza y da sentido a los estimulos sensoriales
provenientes del ambiente. Es un proceso activo que implica la interacciéon
entre el sistema nervioso, los érganos sensoriales y las estructuras cognitivas.
En la infancia, la percepcidn representa un filtro primario a través del cual el
nino accede al conocimiento, construye categorias mentales y desarrolla
competencias intelectuales basicas (Angel—AIvarado, 2017).

Para Piaget, el desarrollo cognitivo del nifio comienza con una etapa
sensoriomotriz, en la que el conocimiento se construye a partir de la accién
fisica sobre el entorno. La percepcidn, en este periodo, es inseparable de la
motricidad. La manipulacion de objetos, la exploracién espacial y la
experimentacion con formas y cantidades permiten al nifilo construir nociones
que mas tarde seran formalizadas como conceptos matematicos (Piaget,
citado en Bedoya Guerrero et al., 2017).

El desarrollo perceptual incluye diversas dimensiones: percepcion visual,
auditiva, tactil, espacial y temporal. Todas ellas se encuentran activas y en
evolucion durante la primera infancia, y cada una cumple un papel
determinante en el aprendizaje inicial. Por ejemplo, la percepcidn visual es
clave en la discriminacidn de formas y patrones; la auditiva permite reconocer
secuencias y ritmos; la tactil facilita la exploracion de propiedades fisicas de
los objetos; mientras que la percepcion espacial y temporal da origen a
nociones como orientacién, distancia, orden y duracidn (AngeI—Alvarado,
2017).

Es importante destacar que la percepcion no es un proceso pasivo, sino que
estd profundamente influido por factores internos como la motivacidn, las
emociones, las experiencias previas y las expectativas. Esta afirmacién es
corroborada por estudios recientes que evidencian como las percepciones
positivas o negativas hacia las matematicas inciden directamente en el
rendimiento académico, incluso desde los primeros grados escolares (Parada-
Carreno et al., 2024).

1.3.2 Percepcion y pensamiento l6gico-matematico

La relacidn entre percepcién y pensamiento légico-matematico es estrecha y
bidireccional. Por un lado, una percepcién afinada y estimulada favorece la
construccion de nociones matematicas; por otro, el pensamiento légico-
matematico potencia la capacidad del niflo para organizar, clasificar y
comparar la informacién perceptiva.
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Las investigaciones en neurociencia cognitiva han demostrado que las
regiones cerebrales involucradas en la percepcion visual, auditiva y espacial
estan altamente conectadas con las areas encargadas del razonamiento légico
y el célculo mental. Esto explica por qué las experiencias perceptivas ricas
durante la primera infancia contribuyen al fortalecimiento de estructuras
mentales necesarias para el pensamiento abstracto (Angel-Alvarado, 2017;
Sanchez & Morales, 2024).

En este contexto, la percepcion matematica puede entenderse como la
capacidad de identificar, interpretar y organizar estimulos del entorno en
términos de patrones, relaciones, cantidades y estructuras. Esta capacidad se
manifiesta en la vida cotidiana del nifio cuando, por ejemplo, agrupa
elementos semejantes, sigue una secuencia de pasos, identifica regularidades
en un conjunto o establece comparaciones entre objetos. Tales procesos,
aunque no formalizados, representan formas incipientes de pensamiento
matematico.

Bedoya Guerrero et al. (2017) afirman que las percepciones tempranas que el
nino forma sobre las mateméaticas —a menudo influenciadas por el estilo del
docente, el tipo de tareas escolares o el ambiente familiar— pueden generar
actitudes de apertura o de rechazo hacia esta disciplina. Por ello, resulta
fundamental cultivar experiencias positivas y emocionalmente seguras que
favorezcan una relacién sanay constructiva con el aprendizaje matemético.

1.3.3 Factores que inciden en la percepcion infantil del aprendizaje

Figura 7 Factores de la percepcion infantil. Numerosos factores influyen en la forma en
que los ninos perciben el proceso de
aprendizaje, especialmente en lo que

Ambiente respecta a las mateméticas. Entre ellos se

Motivacion > "
Familiar encuentran factores personales, familiares,

escolares y socioculturales.

Desde una perspectiva personal, la
motivacion, la autoestima, la curiosidad y el
nivel de desarrollo cognitivo del nifo
Experiencas teraceidn determinan en gran medida S‘Li dispos‘icién
Previas ______ Social para aprender. Cuando el nifio se siente
competente, valorado y apoyado, desarrolla

una percepcion positiva del aprendizaje. Por

el contrario, la presién excesiva, la critica

constante o la exposicién a tareas inadecuadas para su nivel generan

frustracion y rechazo (Garcés Rodriguez et al., 2024).
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Nota. Percepcion infantil del aprendizaje
Fuente: £/ autor

En el dmbito familiar, el acompafamiento emocional, el estimulo verbal, la
disponibilidad de materiales educativos y la actitud de los cuidadores hacia las
matematicas son aspectos cruciales. Diversos estudios han revelado que la
percepcion que los padres tienen sobre esta disciplina incide directamente en
la percepcion y desempeno de sus hijos (Parada-Carrefio et al., 2024).

A nivel escolar, el clima emocional del aula, las estrategias metodoldgicas
empleadas y el tipo de retroalimentacion que ofrece el docente configuran la
experiencia perceptiva del nifo. Un docente que reconoce los logros del nifio,
valida su esfuerzo y ofrece desafios adecuados al nivel de desarrollo,
contribuye a fortalecer una percepcidon positiva del aprendizaje (Bedoya
Guerrero et al., 2017).

Por dltimo, el contexto sociocultural con sus normas, valores vy
representaciones colectivas también ejerce una influencia significativa. Las
matematicas, por ejemplo, suelen estar asociadas a imagenes de dificultad,
exigencia y fracaso, lo que puede generar en los nifilos una disposicidn
negativa desde edades tempranas si no se interviene pedagdgicamente para
revertir estos estereotipos (Parada-Carrefio et al., 2024).

1.3.4 Estrategias pedagdgicas para favorecer la percepciény el
aprendizaje en la infancia

Una vez comprendida la importancia de la percepcién como base del
aprendizaje légico-matematico, es esencial considerar las estrategias
pedagdgicas que pueden potenciar esta relaciéon. En el contexto de la
educacidn inicial, estas estrategias deben partir de una comprensién profunda
del desarrollo infantil y de una practica docente sensible, activa y centrada en
el nino.

Entre las estrategias mas efectivas destacan:

e Uso de material concreto y manipulativo: permite a los nifos
experimentar con las propiedades fisicas de los objetos (peso, forma,
tamano, textura), lo cual fortalece la percepcién tactil y visual, al tiempo
que desarrolla nociones de clasificacién, seriacion y conservacion. Los
bloques légicos, las regletas Cuisenaire, los abacos, las figuras
geométricas y los juegos de construccion son ejemplos fundamentales.

o Actividades sensoriales integradas: propuestas como juegos de
reconocimiento de sonidos, texturasy colores, asi como actividades que
implican desplazamiento espacial, favorecen la coordinacion entre
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percepcidon y cognicidon. Estas propuestas integran los sistemas
sensoriales en experiencias de aprendizaje, tal como sugiere Angel-
Alvarado (2017) en relacidn con el desarrollo auditivo en la infancia.

« Narrativas y dramatizaciones: al utilizar cuentos, relatos o situaciones
de juego dramético, el docente puede presentar conceptos
matematicos en forma simbdlica y significativa. Estas actividades
desarrollan la percepcidon auditiva, la memoria, la capacidad de
anticipacion y la construccién de secuencias légicas.

« Organizacion del aula por rincones: especialmente Util para fortalecer
la autonomia y la exploraciéon perceptiva. En el rincon ldgico-
matematico, los nifos pueden manipular materiales diversos, jugar con
series, formar conjuntos o realizar emparejamientos. Esta disposicion
promueve aprendizajes personalizados y centrados en la experiencia
directa.

« Retroalimentacién positiva y significativa: el lenguaje del docente, su
tono de voz, su actitud frente al error y su forma de valorar el esfuerzo
del nifo son claves para construir una percepcién positiva del
aprendizaje. Como afirman Bedoya Guerrero et al. (2017), el desinterés
o rechazo hacia las matematicas muchas veces se origina en vivencias
escolares desalentadoras.

Estas estrategias no solo activan procesos perceptivos, sino que también
promueven una actitud positiva hacia el conocimiento, lo que, a largo plazo,
incide en la construccion de una autoimagen favorable como sujeto pensante
y capaz.

1.3.5 Las percepciones matematicas en la cultura escolar: entre
imaginarios y realidades

En el marco de la educacién contemporanea, la percepcion del aprendizaje
de las matematicas no puede desvincularse de los imaginarios sociales que
circulan en la cultura escolar. Como lo indican Parada-Carrefio et al. (2024), los
estudiantes construyen su relacién con las matematicas no solo a partir de sus
experiencias personales, sino también de los significados culturales que les
son transmitidos por la escuela, la familia y los medios de comunicacion.

Estos imaginarios pueden asociar las matematicas con conceptos como
dificultad, aburrimiento, fracaso o elitismo, lo cual afecta la disposicion
subjetiva de los ninos hacia el area. El estudio de Bedoya Guerrero et al. (2017)
muestra que muchos estudiantes desde los primeros grados ya expresan

"o

frases como “las matematicas son dificiles”, “"no me gustan los nimeros” o “yo
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no sirvo para eso”, lo cual demuestra que existe una percepcidn negativa que
se instaura tempranamente.

Este fendmeno demanda un abordaje pedagdgico que trascienda la mera
transmisién de contenidos y que se enfoque en transformar los imaginarios.
Para ello, es necesario:

o Revisar criticamente el curriculo y las practicas docentes que refuerzan
la memorizacion mecanica y la evaluacién punitiva.

o Valorar los procesos por encima de los resultados y promover una
cultura del error como oportunidad de aprendizaje.

e Reconocery celebrar la diversidad de formas de pensar y de resolver
problemas, evitando el modelo Unico de “respuesta correcta”.

e Articular las mateméticas con la vida cotidiana del nifio y con sus
intereses personales y sociales.

Estas acciones, aunque simples en apariencia, tienen un impacto profundo en
la forma en que los estudiantes perciben su capacidad matemética, lo que a
su vez repercute en su motivacion, autoestima y trayectoria académica futura.

1.3.6 Percepcidn y aprendizaje inicial en el curriculo ecuatoriano

El curriculo de Educacion Inicial en Ecuador concibe el aprendizaje como un
proceso integral que articula dimensiones cognitivas, emocionales, sociales y
motoras. En este marco, la percepcidn y el pensamiento l6gico-matemético
son abordados desde una perspectiva transversal, que reconoce la
importancia de las experiencias sensoriales y simbdlicas en la formacién del
nino.

El documento curricular (Ministerio de Educacién, 2014) plantea que la
educacién inicial debe promover ambientes estimulantes y ricos en
experiencias perceptivas. Las actividades deben ser disefiadas para favorecer
la exploracion del entorno, el descubrimiento de patrones y regularidades, la
clasificacion y organizacién de objetos, y la identificacién de relaciones
espaciales y temporales. Estos objetivos estan directamente vinculados con el
desarrollo del pensamiento l6gico-matematico.

Ademas, el curriculo enfatiza la necesidad de respetar los ritmos individuales,
propiciar el juego como estrategia principal de aprendizaje, e integrar los
diversos lenguajes expresivos (corporal, plastico, musical, verbal) como
medios para favorecer la construccion del conocimiento. En este contexto, la
percepcion no es solo una condicidn del aprendizaje, sino un contenido en si
mismo que debe ser intencionadamente desarrollado.
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Por tanto, los docentes de Educacioén Inicial estan llamados a comprender los
procesos perceptivos desde una perspectiva cientifica, pedagdgica y cultural,
para disefiar experiencias educativas que respeten la complejidad del
desarrollo infantil y potencien el aprendizaje l6gico-matemético desde edades
tempranas.

1.3.7 Reflexién final

La percepcidn y el aprendizaje en la infancia son procesos inseparables,
profundamente imbricados en la experiencia sensorial, emocional y social del
nino. En particular, el aprendizaje de las relaciones légico-matematicas no
puede concebirse sin una adecuada estimulacion perceptiva, que permita al
nino observar, discriminar, comparar, clasificar y organizar la informacién que
recibe del mundo.

Este capitulo ha evidenciado que la percepcién no es un fendmeno pasivo ni
neutro, sino un proceso activo y complejo, influido por multiples factores:
neuroldgicos, psicolégicos, pedagdgicos y socioculturales. A su vez, las
percepciones tempranas que los ninos forman sobre las matematicas y sobre
si mismos como aprendices pueden marcar su trayectoria educativa y su
desarrollo cognitivo.

De ahi la importancia de un enfoque educativo que valore la experiencia
perceptiva como base del pensamiento légico, que utilice estrategias
pedagdgicas activas y afectivas, que reconozca y transforme los imaginarios
negativos sobre las matematicas, y que respete la diversidad y singularidad de
cada nino.

El desafio para el docente de educacion inicial consiste en crear ambientes
donde la percepcién y el aprendizaje se entrelacen en un juego de
descubrimiento, asombro y sentido. Solo asi seréd posible formar nifios y nifias
que no solo aprendan matemiticas, sino que también las vivan como una
herramienta para comprender, transformar y disfrutar el mundo.

1.3.8 Actividad de evaluacién:
Actividad: Foro-debate académico

Titulo: "o que se percibe, se aprende: Implicaciones de la percepcion en el
pensamiento I6gico-matematico en la infancia”

Duracidén estimada: 2 sesiones de 90 minutos.

Estrategia metodolégica: Participacion activa en debate y foro académico.
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Tipo de aprendizaje: Colaborativo, reflexivo y critico

Objetivo de la actividad:

Fomentar el anélisis critico y la argumentacién fundamentada de los

estudiantes universitarios sobre la relacién entre percepcién y aprendizaje en

la educacién inicial, explorando implicaciones didacticas, psicoldgicas y

curriculares.

Desarrollo de la actividad:

Primera sesion: Preparacion

1. Lectura previa (individual): Se asignard el contenido "Percepciéon y
aprendizaje inicial" (capitulo 3) como lectura obligatoria.

2. Formacién de equipos: Los estudiantes se organizaran en 4 grupos,
cada uno con una postura central o tema a defender en el foro:

O

Grupo A: La percepcion como base del aprendizaje I6gico-
matemadtico en la infancia.

Grupo B: Factores que afectan positiva o negativamente la
percepcion del aprendizaje matematico.

Grupo C: Estrategias pedagogicas para potenciar la percepcion
y el aprendizaje significativo.

Grupo D: La percepcion matematica y los imaginarios culturales:
como transformarlos desde la escuela.

3. Guia de trabajo grupal: Cada grupo deberé preparar:

(o]

(o]

O

O

Argumentos a favor de su postura.

Evidencias tedricas (citas de autores del capitulo).
Ejemplos de aula (practicas pedagdgicas).

Una pregunta critica para provocar el debate.

Segunda sesion: Foro-debate

1. Desarrollo del debate:

o

(0]

Cada grupo tendra 5 minutos para exponer su postura inicial.
Se abrird una ronda de réplicas y preguntas cruzadas entre
grupos (moderada por el docente).

El docente introducird preguntas detonantes relacionadas con
la realidad educativa, el curriculo ecuatoriano y la practica
docente.

2. Participacion individual:

(o]

Cada estudiante deberd intervenir al menos una vez para
compartir una experiencia, reflexionar o formular una pregunta.
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3. Cierrey reflexion:

(o]

Los grupos redactaran una sintesis colaborativa con las ideas

mas relevantes del foro y propuestas pedagdgicas viables.

Criterios de evaluacién:

pedagdgicas.

Criterio Excelente (4) |Bueno (3) Regular (2) |[Bajo (1)
Intervenciones ||Participacione . L, L,
L, Participacio |[No participd o
Participacion |lclaras, s relevantes, o . .
. . n minima olllo hizo sin
activa en ell|pertinentes, aunque  con .
poco relacion con el
debate fundamentada ||poca ,
. _ articulada. |tema.
sy reflexivas. ||profundidad.
Referencias
Uso acertado .
. adecuadas Referencias || _. , ,
Argumentacié |[de fuentes vy Sin  evidencia
o pero conl|ivagas ol ..
n tedrica conceptos tedrica.
algunos poco claras.
clave.
errores.
Colaboracion
efectiva, Colaboracién ||Dificultades o
. - . Descoordinacié
Trabajo en|respeto de|lcon pequefas|notorias en )
, , n total o trabajo
equipo turnos y|lfallas dellel trabajoen|. | .
. L individual.
cohesidén organizacién. ||grupo.
grupal.
Plantea ideas L, .,
. . Reflexidn Reflexién
Capacidad innovadoras y|.
N interesante poCo No muestra
critica yllpropone _, .
., ) aunque desarrolladaljreflexidn critica.
reflexion soluciones
general.
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1.4 Conceptos y formacion conceptual

Introducciéon

Figura 8. Formacion de conceptos La formacién de conceptos
constituye uno de los pilares del
desarrollo  del pensamiento
|6gico-matematico en la
educacion inicial. En esta etapa,
la mente infantil comienza a
construir representaciones
mentales que le permiten
ordenar, categorizar, relacionary
comprender la realidad. Los
conceptos no son datos que el

docente transmite, sino
estructuras mentales que el nifio construye activamente a través de la
interaccion con su entorno fisico, social y cultural.

Nota. Asociacion imagen-palabra en nifios.
Fuente: £/ autor

La importancia de este proceso radica en que sin conceptos bien
estructurados no puede existir una verdadera comprensién matematica. Los
conceptos son las unidades baésicas del conocimiento; permiten identificar
regularidades, hacer inferencias, predecir consecuencias y establecer
relaciones légicas. Su formacién, sin embargo, es un proceso paulatino que
requiere experiencias concretas, mediacién pedagdgica y un ambiente
estimulante y significativo.

Alo largo de este tema se analizaran los fundamentos tedricos de la formacién
conceptual, las caracteristicas del concepto matematico, los factores que
inciden en su construccién, asi como las estrategias didacticas mas efectivas
para favorecer su desarrollo en la infancia. Se incorporardn aportes
provenientes de la psicologia del aprendizaje, la didactica de la matemética y
las neurociencias cognitivas, con el fin de ofrecer una visidn integradora y
aplicada al contexto de la educacion inicial.

1.4.1 ;Qué es un concepto?

El concepto puede definirse como una representacién mental que agrupa,
bajo un mismo nombre o simbolo, una serie de objetos, hechos, situaciones o
ideas que comparten ciertas propiedades comunes. Segun Galéan, Granell y



Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

Huerta (2000), un concepto “es una construccién mental que permite clasificar
la realidad, dotarla de sentido y establecer relaciones entre sus elementos”.

Desde el punto de vista l6gico-matematico, los conceptos son abstracciones
que emergen a partir de la experiencia concreta, y que posteriormente se
organizan en estructuras mentales cada vez mas complejas. Asi, el nifo que
inicialmente identifica “muchos” y “pocos” sin criterios definidos,
gradualmente comprendera el concepto de nimero, lo aplicard en diversos
contextos y lo conectard con otras nociones como la cantidad, la suma o la
resta.

La formacion de conceptos es un proceso activo, progresivo y socialmente
mediado. De acuerdo con la teoria sociohistérica de Vygotsky, el concepto se
construye en la interaccién con otros, mediante el lenguaje, la préactica
compartida y el uso de herramientas culturales. En palabras del autor: “todo
aprendizaje escolar tiene una historia previa en la interaccion social” (Vygotsky,
citado en Ramirez-Torres et al., 2023).

1.4.2 Tipos de conceptos y su funcion en el aprendizaje matematico

En la didactica de la matematica se reconoce la existencia de diversos tipos de
conceptos, cuya distincién permite disefiar estrategias pedagdgicas mas
eficaces. De acuerdo con Vara Blanco (2022), los conceptos pueden
clasificarse en:

Figura 9. Formacion de conceptos » Conceptos naturales: aquellos que el
nifo construye espontdneamente a

A partir de su experiencia cotidiana. Por

2]3[4[6]8
45 ]8]ulw
6
g

ejemplo, los colores, las formas o la

N0E
] ultls
0] 23] a{16lia0] 3=
12]14 1B|ZU|ZZIZ4|a y o Conceptos formales: |OS que se

uLldedog e o definen de manera rigurosa en el

ODRDEN
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ambito académico, como el nimero
natural, la simetria o) la
proporcionalidad.

Asimismo, se diferencian los conceptos
basicos (que se adquieren en etapas

bisis LOS:rOmniCtee[;ltOS tempranas, como la clasificacién o la
re%resentan seriaciéon) y los conceptos derivados

(que requieren de una base conceptual
previa, como la adicién o la medida). Esta
distincién es fundamental para organizar los contenidos en una
secuencia légicay didactica que respete el desarrollo evolutivo del nino.
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Nota. "De/ juego al pensamiento”
Fuente: £/ autor

Los conceptos cumplen una funcién organizadora del pensamiento. Permiten
representar mentalmente la realidad, categorizarla y operar sobre ella. En el
ambito l6égico-matematico, los conceptos son la base para resolver problemas,
establecer inferencias, anticipar consecuencias y comprender relaciones
abstractas. Como sefalan Ramirez-Torres et al. (2023), sin una adecuada
formacidn conceptual no es posible lograr una verdadera independencia
cognoscitiva.

1.4.3 Formacién conceptual en la infancia: procesos y condiciones

La formacidon conceptual en la educacién inicial implica la construccién
progresiva de significados, a partir de la exploracion del entorno, la
manipulacién de objetos, el juego, la verbalizacién de experiencias y la
reflexion mediada por el adulto. Este proceso es continuo, no lineal, y
depende de multiples factores:

o Maduracion neurocognitiva: las funciones ejecutivas (atencion,
memoria de trabajo, control inhibitorio) son fundamentales para que el
nino pueda retener, comparar, clasificar y abstraer caracteristicas
comunes de los objetos.

« Interaccion social: la mediacion del adulto, el didlogo entre paresy el
uso del lenguaje son claves para guiar la atencién del nifio, explicitar sus
ideas y consolidar nuevos aprendizajes (Vygotsky, citado en Goercke
Torres, 2023).

o Experiencia concreta y manipulativa: los conceptos no pueden
enseflarse como definiciones verbales; requieren ser construidos
mediante la accidn, la percepcién y la representacién simbdlica. Por
ello, el uso de material didactico, juegos, actividades sensoriales y
situaciones problemaéticas es esencial en esta etapa (Vara Blanco, 2022;
Goercke Torres, 2023).

o Pertinencia y significatividad: los conceptos deben surgir de
situaciones significativas para el niflo, conectadas con su experiencia
vital, sus intereses y su entorno. Esto garantiza la internalizacion del
concepto como un conocimiento funcional y no como una imposicién
externa.

En palabras de Alsina (citado en Vara Blanco, 2022), el concepto no se
transmite, se construye; y se construye mejor cuando el nifio tiene la
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oportunidad de observar, experimentar, jugar, manipular, verbalizar,
comparar y representar.

1.4.4 Dificultades comunes en la formaciéon de conceptos
l6gico-matematicos

Numerosos estudios han identificado obstaculos recurrentes en la
construccion de conceptos matematicos durante la infancia. Estas dificultades
pueden deberse a causas de diversa indole:

o Obstaculos cognitivos: por ejemplo, la tendencia egocéntrica del
pensamiento preoperatorio (segun Piaget), que impide considerar
multiples variables simultdneamente; o la dificultad para conservar
cantidades cuando cambian la forma o disposicién de los objetos.

« Lenguaje impreciso: el uso inadecuado de términos mateméticos por
parte de los adultos puede generar confusiones en la interpretacién del
concepto. Es fundamental cuidar el vocabulario que se emplea al
presentar nuevas nociones (Galan et al., 2000).

o Practicas pedagédgicas tradicionales: basadas en la repeticion
mecanica, la memorizacion de series numéricas o el trazo de grafias, sin
propiciar la comprensién del concepto ni su aplicacion funcional. Estas
practicas no solo limitan el aprendizaje, sino que generan actitudes
negativas hacia la matematica (Ramirez-Torres et al., 2023).

o Falta de secuencia y coherencia curricular: en algunos casos, se
presentan conceptos fuera de contexto o sin una progresion légica que
permita su comprension gradual. La introduccién prematura de
nociones abstractas puede generar bloqueos y desmotivacion.

Estas dificultades no deben interpretarse como incapacidades del nifio, sino
como sefales que indican la necesidad de revisar las condiciones
pedagdgicas y curriculares en las que se plantea el aprendizaje de los
conceptos.

1.4.5 Estrategias para favorecer la formacién de conceptos
l6gico-matematicos

La construcciéon de conceptos en la educacion inicial exige una mediacion
pedagdgica intencionada que facilite experiencias significativas, retadoras y
adaptadas al nivel de desarrollo del nifio. Las estrategias més eficaces son
aquellas que integran lo lddico, lo exploratorio, lo simbdlico y lo reflexivo,
permitiendo que el nifio avance desde la experiencia concreta hacia la
representacién mental.
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Entre las estrategias didacticas mas relevantes, se destacan:

o Exploracion guiada del entorno: permite que el nifo observe,
compare y clasifique objetos segun sus atributos (color, forma, tamano,
textura), favoreciendo la formacion de conceptos basicos. La
experiencia directa es fundamental para captar las propiedades
esenciales de los objetos.

« Juegos de reglas: los juegos estructurados, como el dominé, el bingo
de cantidades, o los rompecabezas |6gicos, permiten trabajar nociones
como correspondencia, cantidad, seriaciéon y relacidon causa-efecto.
Ademas, fomentan la autorregulacion y el pensamiento estratégico
(Goercke Torres, 2023).

» Representaciones graficas y simbélicas: el dibujo, el modelado, el
uso de material concreto y los esquemas visuales permiten representar
conceptos en forma tangible, facilitando su comprensién y retencion.
Esta practica debe ser acompafada por la verbalizacién de lo que se
hace, promoviendo la metacognicién.

« Situaciones problema: proponer al nifo desafios cotidianos en los que
deba aplicar sus conocimientos (por ejemplo: “;cdmo podemos repartir
estos lapices entre tus compaferos?”’) es una manera eficaz de
contextualizar los conceptos y darles funcionalidad.

o Uso del lenguaje matematico preciso: nombrar correctamente los
conceptos, explicar sus propiedades y establecer relaciones verbales
entre ellos, es indispensable para su comprension. La interaccion
lingUistica entre docente y nifio actlia como puente entre la acciény la
abstraccién (Ramirez-Torres et al., 2023).

Figura 10. £strategias didacticas
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Juegos Fomentan matematico
dereglas |5 autorregulaucion Indispensable para preciso

Nota. “Claves del aprendizaje matematico”
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Fuente: £/ autor

Estas estrategias deben ser flexibles, variadas y adaptables a las caracteristicas
del grupo. Su implementacién debe orientarse a fomentar el pensamiento
activo, la curiosidad, la argumentacion y la autonomia intelectual del nifo.

1.4.6 El valor de los mapas conceptuales en la formacion conceptual

Los mapas conceptuales son herramientas graficas que permiten representar
la estructura del conocimiento en forma de redes jerérquicas de conceptos y
relaciones. Su uso en la ensefianza de la matematica ha sido ampliamente
reconocido por su potencial para promover el aprendizaje significativo y
desarrollar habilidades de sintesis, abstraccion y organizacion del
pensamiento (Galan et al., 2000; Ramirez-Torres et al., 2023).

En el contexto de la educacion inicial, su aplicacidon debe ser adaptada a las
capacidades cognitivas del nifio. Aunque el disefio de mapas por parte del
estudiante es limitado en estas edades, los mapas conceptuales elaborados
por el docente pueden cumplir funciones importantes:

o Organizadores previos: presentan de forma global la estructura
conceptual del tema a tratar, facilitando la conexién entre
conocimientos previos y nuevos aprendizajes.

o Instrumentos de evaluacion formativa: permiten visualizar lo que el
nino comprende sobre un conjunto de conceptos y cémo los relaciona.

« Herramientas para la planificacion docente: ayudan a identificar los
conceptos clave de un tema, establecer su jerarquia y prever las
relaciones que deben trabajarse.

Ademas, los mapas conceptuales favorecen la independencia cognitiva del
estudiante, al ofrecerle una representacion externa de su pensamiento que
puede analizar, modificar y profundizar (Ramirez-Torres et al., 2023). Esto
contribuye a desarrollar el pensamiento Iégico-deductivo, la capacidad de
sintesis y la habilidad para resolver problemas complejos.

Como senala el equipo de investigacién de Galén et al. (2000), los mapas
conceptuales son una via eficaz para visualizar estructuras conceptuales que,
de otro modo, podrian resultar abstractas o inaccesibles, especialmente en el
area de las matematicas, donde la comprensién relacional es fundamental.
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1.4.7 Formacién conceptual y curriculo en educacion inicial

El curriculo de Educaciéon Inicial

Figura 11. Curriculo de Educacion Inicial

del Ecuador establece que uno de
los objetivos fundamentales en el
area de relaciones ldgico-
matematicas es que el nifo logre
construir y utilizar conceptos
matematicos béasicos para
comprender su entorno y actuar
sobre él.

El  curriculo organiza  estos
aprendizajes en torno a ejes como
la clasificacién, la seriacidn, la
comparacién, la cuantificacion, la
correspondencia, la orientacidn
espacial 'y temporal, y el
reconocimiento de formas. Cada
eje implica la construcciéon de
conceptos especificos (por ejemplo: “mayor-menor”, “antes-después”, “mas-
pocos”, “dentro-fuera”) que deben ser trabajados progresivamente y en
articulacion con otras areas del desarrollo.

Nota. “Fundamento curricular”
Fuente: Ministerio de Educacion del Ecuador

Asimismo, el enfoque curricular es constructivista, integrador y ludico, lo cual
implica que la formacién de conceptos debe realizarse mediante experiencias
significativas, basadas en la accion y el juego, en ambientes ricos en estimulos
y con una mediacién docente intencionada.

Como advierte Goercke Torres (2023), una ensefanza centrada en el
contenido y descontextualizada puede llevar al nifo a memorizar términos sin
comprender su significado. En cambio, una planificacién curricular basada en
la formacién conceptual permite al nifio comprender, aplicar y transferir los
conocimientos adquiridos a nuevas situaciones.

1.4.8 Reflexién final

La formacién de conceptos es el nicleo del aprendizaje significativo y el punto
de partida para el desarrollo del pensamiento légico-matematico. En la
educacion inicial, este proceso debe abordarse con una mirada holistica que
considere la maduracién neurocognitiva del nifio, su experiencia sensorial y
afectiva, el entorno cultural y la mediacién pedagdgica.
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Los conceptos no son simples definiciones verbales ni contenidos que puedan
ser transmitidos de forma directa. Son construcciones mentales que requieren
ser vividas, experimentadas, contrastadas y verbalizadas. En consecuencia, el
rol del docente es fundamental como mediador, guia y generador de
ambientes que estimulen la curiosidad, la exploracién y el pensamiento
reflexivo.

Las estrategias didacticas para la formacién conceptual deben centrarse en el
juego, la manipulacién de materiales, el uso del lenguaje matematico, la
soluciéon de problemas y la representacion grafica. Herramientas como los
mapas conceptuales enriquecen este proceso, al permitir organizar el
conocimiento, visualizar relaciones y promover la autonomia intelectual.

Finalmente, el curriculo debe estar disefiado para facilitar este proceso,
garantizando una secuencia légica y coherente de los contenidos, articulando
los conceptos con experiencias reales y significativas, y promoviendo una
evaluacién formativa centrada en el proceso de construccion del
conocimiento.

Formar conceptos en la infancia no es solo ensefar matematicas; es ayudar al
nino a construir un sistema de pensamiento que le permita comprender,
transformar y habitar el mundo con sentido.

1.4.9 Actividades de evaluacién

"Detectives del Pensamiento Conceptual”

Estrategia metodolégica: Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)
Duracion estimada: 2 sesiones de 90 minutos

Objetivo de la actividad

Evaluar la capacidad de los estudiantes para identificar, analizar y resolver un
problema educativo relacionado con la formacién de conceptos ldgico-
matematicos en la infancia, aplicando fundamentos tedricos, estrategias
didacticas y criterios curriculares.

Situacion problematica

Caso:
En una institucién de educacién inicial de contexto urbano-marginal, se
detecta que un grupo de nifios de 4 a 5 afios tiene dificultades persistentes
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para comprender nociones bdasicas como “mas/menos”, “antes/después” y
“grande/pequeno”.

Las docentes han observado que los nifos memorizan los términos, pero no
los comprenden ni los aplican correctamente en contextos cotidianos. Las
actividades que se realizan son mayormente de fichas, sin materiales
manipulativos ni experiencias vivenciales. Ademas, no se promueve el didlogo
ni la reflexidn.

El equipo docente solicita asesoria para mejorar la ensefianza de los conceptos
|6gico-mateméticos de forma significativa y funcional.

Tarea del estudiante (en equipos de 3 a 5 personas)

1. Analizar el caso: Identifiquen las principales problematicas
relacionadas con la formacién conceptual.
2. Disefar una propuesta pedagégica que responda al problema. Esta
debe incluir:
o Diagndstico pedagdgico breve
o Objetivo de intervencidn
o Seleccién de conceptos matematicos a abordar
o Estrategias y actividades sugeridas (basadas en el contenido
tedrico leido)
o Atrticulacién con el curriculo de educacién inicial
o Justificacion tedrica y metodoldgica de la propuesta
3. Presentar la propuesta mediante:
o Uninforme escrito (méax. 4 paginas)
o Un esquema visual (mapa conceptual, infografia o presentacion)
o Defensa oral (opcional, si es presencial)

Criterios de evaluaciéon

Criterio Excelente (4) |Bueno (3) Regular (2) Bajo (1)
Analisi
Anélisis  del|ldentificacion natists ) ..
adecuado, Diagnéstico _ o
caso y|lclara y . No identifica
] o con superficial o)
diagndstico |profunda  del . , el problema
edagdgico ||problema pequenos ambiguo
peaag vacios
Propuesta Coherente, Adecuada y|Poco Irrelevante o

pedagdgica |linnovadora, funcional contextualizada ||desarticulada
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Criterio Excelente (4) |Bueno (3) Regular (2) Bajo (1)

bien
fundamentada

Uso acertadol||Referencias

Fundamento ||de autores,|suficientes Poca Sin teoria o
tedrico conceptos  yl|/pero fundamentacion |mal aplicada
teorias generales

Relacién claray .
. . . Relaciéon
Articulacién ||pertinente con o .

, , general pero||Débil o forzada |[Inexistente
curricular el curriculol||” .
. valida
nacional

. . Presentaciéon
Presentacion ||Clara, creativa,
. correcta, Confusa o poco
escrita y|lordenada y , n
. . pero sin|lestética
visual bien redactada

atractivo
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CONCLUSIONES

0 El pensamiento Iégico-matematico constituye un eje fundamental en la
educacion inicial, ya que no se restringe Unicamente al aprendizaje de
ndmeros y operaciones bdsicas, sino que sienta las bases para el desarrollo
integral de los nifios. Su importancia radica en la capacidad de favorecer
funciones cognitivas superiores, la memoria, la atencién, la planificacion y el
razonamiento. Ademas, influye en el dmbito social y emocional, fortaleciendo
la interaccidon con el entorno y la autonomia infantil. En este sentido, se
convierte en una competencia multidimensional que impacta todas las areas
del desarrollo.

0 Las dimensiones del pensamiento |6gico-matematico, como la clasificacidn,
la seriacién, la correspondencia y la conservacidn, deben ser abordadas de
manera integrada, dindmica y ludica. El aprendizaje a través del juego y la
manipulacion de materiales permite que los nifos construyan sus
conocimientos de forma significativa y progresiva. En cambio, los enfoques
reduccionistas centrados en la repeticién mecanica o la memorizacién limitan
su desarrollo y generan rechazo hacia la matemética. Por ello, se requiere una
didactica que promueva la curiosidad, la autonomia, la exploracién vy la
resolucién de problemas contextualizados.

0 El curriculo ecuatoriano reconoce la relevancia de las relaciones légico-
matematicas como un ambito clave de la educacidn inicial y preescolar,
organizando destrezas orientadas al desarrollo de competencias cognitivas y
practicas. Sin embargo, su implementacidon enfrenta desafios como la
persistencia de metodologias tradicionales, la falta de recursos didacticos y la
necesidad de fortalecer la formacidn docente. Ante esta realidad, resulta
imprescindible consolidar al docente como mediador pedagdgico reflexivo,
innovador y comprometido. Solo asi serd posible garantizar ambientes de
aprendizaje inclusivos, evaluaciones cualitativas y experiencias significativas
que potencien el desarrollo integral de los nifios.
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CAPITULO 2: LENGUAJE Y CONSTRUCCION DEL
NUMERO
Objetivo:

Analizar los fundamentos epistemologicos, psicologicos y curriculares de las
relaciones Iogico-matematicas en la educacion inicial y preescolar, con el fin
de consolidar una base conceptual que sustente el disefio de propuestas
didécticas en coherencia con el curriculo ecuatoriano.

2.1 Teorias del lenguaje y pensamiento matematico

Figura 12. Teoricos del lenguaje

\ N 4
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Nota. Desarrollo del lenguaje
Fuente: £/ autor

Introduccién

El pensamiento l6gico-matematico no emerge de manera aislada en el nifo,
sino que se construye en estrecha relacion con el lenguaje. El lenguaje
constituye el principal instrumento simbdlico mediante el cual el ser humano
organiza, representa y comunica sus experiencias cognitivas, siendo por tanto
indispensable para la formacion del pensamiento abstracto y el desarrollo de
conceptos numéricos.

Diversas teorias psicoldgicas, filosdficas y linglisticas han intentado
comprender esta relacién. Desde las posturas estructuralistas de Piaget, que
sitian el pensamiento como anterior y estructurante del lenguaje, hasta las
teorias histérico-culturales de Vygotsky, que entienden el lenguaje como
mediador del desarrollo cognitivo, el debate ha sido amplio y complejo. A su
vez, la psicologia cognitiva y la psicolingtistica contemporanea han aportado
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perspectivas que permiten integrar ambos procesos como mutuamente
interdependientes.

Este tema tiene como propdsito analizar las principales teorias que abordan la
relacién entre lenguaje y pensamiento matemético, poniendo énfasis en su
relevancia para la educacién inicial. Se abordaran los planteamientos de
Piaget, Vygotsky, Bruner, Luria, y teorias contemporaneas que permiten
comprender como el lenguaje no solo acompafa el pensamiento, sino que lo
moldea, potencia y en ocasiones también lo limita.

2.1.1 El pensamiento como organizador del lenguaje: Jean Piaget

Desde la perspectiva piagetiana, el pensamiento antecede y organiza el
lenguaje. Piaget considera que el lenguaje se desarrolla como una funcién
simbdlica que aparece después de haber alcanzado ciertos niveles de
maduraciéon cognitiva. Es decir, primero se da la accién y luego la
representacién de dicha accidn a través del lenguaje (Piaget, 1971).

En la etapa sensorio-motriz (0-2 afios), el nifio construye esquemas de accion
sin necesidad de verbalizacion. Posteriormente, en la etapa preoperacional (2-
7 afos), surge el lenguaje como una manifestaciéon simbdlica que permite
representar mentalmente objetos, situaciones o eventos que no estan
presentes. Piaget destaca que el lenguaje no es la causa del pensamiento, sino
una consecuencia del desarrollo de estructuras cognitivas mas complejas
(Congo Maldonado et al., 2018).

Por tanto, para Piaget el desarrollo |6gico-matematico no depende del
lenguaje como herramienta primaria, sino de la accién del nifo sobre el medio
y de su capacidad para construir esquemas mentales cada vez mas
elaborados. El nimero, por ejemplo, es el resultado de una construccién
|6gica que parte de la seriacion, la clasificacién y la conservacién, desarrolladas
a través de la experiencia concreta.

No obstante, Piaget reconoce que el lenguaje cumple un papel importante en
la socializacion del pensamiento, ya que permite compartir, discutir y
consolidar los esquemas construidos individualmente. En este sentido,
aunque el pensamiento organiza al lenguaje, ambos procesos se enriquecen
mutuamente.

2.1.2 El lenguaje como mediador del pensamiento: Lev Vygotsky

Contrario a Piaget, Vygotsky sostiene que el lenguaje no es una consecuencia
del pensamiento, sino su principal mediador. Para el autor soviético, el
desarrollo cognitivo del nifio se construye mediante la interaccidn social, en la
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que el lenguaje cumple una funcién esencial como instrumento psicoldgico
(Vygotsky, 1995).

En su obra "Pensamiento y lenguaje”, Vygotsky plantea que ambas funciones
mentales tienen origenes distintos, pero en un momento del desarrollo
convergen para dar lugar al pensamiento verbal y al habla racional. Esta
interseccidon marca un salto cualitativo en el desarrollo infantil, ya que a partir
de alli el nifo puede planificar, anticipar, categorizar y resolver problemas de
forma intencional y consciente (Alvarez Gonzélez, 2010).

El lenguaje interiorizado —resultado de la internalizacién del lenguaje social—-
permite al nifo autorregular su conducta, organizar sus ideas y desarrollar
funciones ejecutivas superiores. En este contexto, el aprendizaje de nociones
|6gico-matematicas no puede separarse del uso del lenguaje. Las palabras
como “mas”, “menos”, "igual”, "mayor”, "antes”, “después” no son solo
etiquetas, sino herramientas semidticas que permiten operar sobre la realidad.

La zona de desarrollo préximo (ZDP), concepto central en la teoria vygotskiana,
se activa precisamente mediante la mediacidn lingUistica entre un sujeto mas
competente (adulto o par) y el nifo, facilitando la adquisicion de nuevos
conceptos matematicos.

2.1.3 Aportes de Bruner y Luria a la relacién lenguaje-cognicion

Jerome Bruner retoma muchos de los planteamientos de Vygotsky y los
desarrolla en el contexto de la psicologia cultural. Bruner considera que el
lenguaje es un amplificador de la cognicién humana, al ser el vehiculo
privilegiado de la transmision cultural. A través del lenguaje, el nifio no solo
comunica, sino que aprende los modos de pensar propios de su cultura
(Congo Maldonado et al., 2018).

Para Bruner, el pensamiento matematico requiere de sistemas de
representacién —enactiva, icénica y simbdlica— que permiten al nifo
interiorizar las operaciones mentales. El lenguaje se inserta como parte de la
representaciéon simbdlica, dotando de estructura y organizacion al
conocimiento. En este marco, la ensefianza de la matematica debe acompanar
la evolucion de estos sistemas, permitiendo al nifio expresar sus
razonamientos en diversos cédigos (gréfico, verbal, numérico).

A.R. Luria, por su parte, estudia el papel del lenguaje en la configuracién de
los procesos neuropsicoldgicos. Afirma que el lenguaje activa areas corticales
relacionadas con la planificacién, el control inhibitorio y la memoria operativa,
elementos clave para el razonamiento matematico. Sus estudios con nifios con
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dafio cerebral muestran cémo la afectacién del lenguaje incide en la
capacidad de resolver tareas l6gico-matematicas.

Tanto Bruner como Luria coinciden en que el lenguaje no es un mero
complemento del pensamiento, sino un constituyente esencial de la cognicidn
superior.

2.2 Lenguaje, simbolizacion y construcciéon del nimero

La construccién del nimero como concepto l6égico-matematico se apoya en la

capacidad del nifo para utilizar simbolos que representen realidades
abstractas. El lenguaje, como

Figura 13. Construccidn del nuimero . . . 5
sistema simbdlico, desempefia un

papel crucial en esta construccion.

Desde los primeros afos, los nifos

Sunbolgs 1 engnae comienzan a utilizar palabras para
abstractos cuantitativo ) i
n referirse a cantidades (“uno”,
. "dos”, “muchos”) aunque adn no
comprendan  plenamente  su
Desde temprana Lenguaje orai significado. A medida que se
edad, los ninos escrite permitre :
aprenden palabras > . . .
para cantidades y il T enriquecen  sus interacciones
establecen relaciones . . . . .
linglisticas y sus experiencias
Funciones 3 ] manipulativas, comienzan a
SOEAtLvas =2 establecer correspondencias uno

% —
Favorece la memoria, —
el razonamiento y las

habilidades necesarias

para operar con numeros

4 a uno, a ordenar elementos y a
clasificar segun atributos, lo que
sienta las bases del pensamiento
numeérico.

Nota. “Claves para aprender matematicas”
Fuente: £/ autor
En este proceso, el lenguaje oral y escrito permite nombrar, contar, comparar

y describir relaciones cuantitativas. Segun Calderéon Coronado (s.f.), el
lenguaje favorece la memoria, la atencidn, la percepcién y la autorregulacion,
funciones todas ellas necesarias para operar con conceptos abstractos como
el nimero.

Ademas, la narracion de situaciones problematicas (por ejemplo: “Sitienes tres
manzanas y comes una, jcuantas quedan?”’) permite al nifio representar
mentalmente la situacion y utilizar el lenguaje como herramienta de
razonamiento.
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Por tanto, el lenguaje no solo acompana la construccién del nimero, sino que
la posibilita, la guia y la amplifica.

2.2.1 Perspectivas contemporaneas: lenguaje, cogniciony
neuroeducacion

En las dltimas décadas, los avances en psicologia cognitiva, neurociencias y
linglistica han enriquecido el anélisis sobre la relaciéon entre lenguaje y
pensamiento légico-matematico. Diversas investigaciones han demostrado
que el dominio linglistico esta correlacionado con la capacidad para procesar
informacion abstracta, establecer inferencias y resolver problemas
matematicos complejos (Lince Campillo, 1996).

Desde la neuroeducacién, se sabe que el lenguaje activa redes neuronales
vinculadas con la memoria de trabajo, la atencién focalizada y la planificacion
de acciones, todas necesarias para el razonamiento ldgico. Las funciones
ejecutivas se articulan a través del lenguaje interiorizado, y permiten al nifio no
solo expresar lo que sabe, sino organizar cognitivamente lo que necesita
saber.

Asimismo, los estudios sobre bilinglismo y cogniciéon han revelado que los
ninos que manejan dos o mas lenguas tienden a mostrar mayor flexibilidad
cognitiva, mayor capacidad de abstraccion y mejores habilidades
metacognitivas, lo que incide directamente en su desempeio matematico.
Esto se debe, en parte, a la capacidad de transferir estructuras mentales entre
diferentes sistemas simbdlicos, fendmeno conocido como transferencia
cognitiva interlingdistica.

También se ha explorado el papel de las emocionesy del lenguaje afectivo en
el desarrollo del pensamiento matematico. Cuando el docente utiliza un
lenguaje positivo, cercano y emocionalmente seguro, favorece la disposicion
del nifio para explorar, razonar y arriesgarse cognitivamente. Por el contrario,
un lenguaje punitivo, autoritario o excesivamente técnico puede generar
bloqueos y ansiedad matematica.

En este sentido, la ensefanza de la matemética debe entenderse como una
practica discursiva en la que el lenguaje no solo transmite contenidos, sino que
crea ambientes de pensamiento, configura actitudes y moldea formas de
razonamiento. La palabra del docente, sus preguntas, sus explicaciones y su
manera de nombrar los conceptos son factores determinantes en la
construccion del pensamiento Iégico-matematico en la infancia.
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2.2.2 Implicaciones pedagégicas: educar para hablar y pensar
matematicamente

Uno de los principales desafios de la educacién inicial es integrar el desarrollo
del lenguaje con la ensenanza del pensamiento matemético. Para ello, el
docente debe disefiar ambientes de aprendizaje que favorezcan la expresion
verbal, la argumentacion, la escucha activa y el didlogo reflexivo.

Como afirman Calderén Coronado y Ortega (s.f.), educar el lenguaje no es solo
ensefiar a hablar, sino ensefar a pensar. Esta afirmacién cobra especial
relevancia en el dmbito matematico, donde el lenguaje cumple funciones
como:

o Nombrar objetos, acciones y relaciones matematicas.

o Describir procedimientos y resultados.

o Formular hipdtesis y conjeturas.

o Argumentar, justificar y refutar ideas.

e Representar simbdlicamente conceptos y operaciones.

En este sentido, es indispensable desarrollar propuestas pedagdgicas que
integren actividades linglisticas y matematicas: narraciones de problemas,
dramatizaciones de situaciones numéricas, juegos verbales con cantidades,
canciones con patrones ritmicos, didlogos matematicos en grupo, entre otras.

El uso de preguntas abiertas por parte del docente es otra estrategia

1

poderosa. Preguntas como “;por qué crees que ese grupo tiene mas?”,
“icomo sabes que hay la misma cantidad?” o “;qué pasaria si quitamos uno?”
invitan al niflo a verbalizar sus procesos mentales, fortaleciendo asi la

metacognicion y la capacidad de razonamiento légico.

Asimismo, es necesario ampliar el vocabulario matematico desde edades
tempranas, introduciendo de manera natural términos como “igual”, “mas
grande”, "antes”, “después”, “cantidad”, “mitad”, “doble”, entre otros. Este
vocabulario debe ser acompaiado por experiencias concretas que den
sentido a las palabras y eviten la verbalizacion vacia o mecénica.

2.2.3 Limitaciones del lenguaje en la enseiianza matematica

Aunque el lenguaje es un instrumento potente para la construccion del
pensamiento matematico, también presenta limitaciones que deben ser
reconocidas en la practica pedagdgica.

Una de estas limitaciones es el caracter ambiguo del lenguaje natural, el cual
puede dificultar la comprension de ciertos conceptos si no se acompana de
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una adecuada representacién visual o manipulativa. Términos como “mas
que”, "menos que”, “igual a" pueden generar confusidén si no estan bien
contextualizados.

Otra dificultad es el uso inapropiado del lenguaje por parte del docente, ya
sea por la utilizacion de tecnicismos innecesarios, explicaciones abstractas o
expresiones poco comprensibles para el nivel del nifo. Esto puede provocar
que el lenguaje se convierta en una barrera para el aprendizaje, en lugar de
una herramienta facilitadora.

También existe el riesgo de reducir el pensamiento matematico al lenguaje
verbal, descuidando otras formas de expresién como el lenguaje gréfico,
corporal o gestual, que son igualmente vélidas y necesarias en la etapa infantil.
Como advierte Lince Campillo (1996), “el lenguaje comin comunica mensajes,
pero no resuelve problemas”. Por ello, es imprescindible combinar distintos
lenguajes (verbal, numérico, pictérico, simbdlico) en la enseifanza de la
matematica.

Finalmente, el lenguaje puede convertirse en un mecanismo de exclusion si no
se considera la diversidad linguistica y cultural del alumnado. Los nifios que
hablan una lengua distinta al idioma oficial de la escuela, o que provienen de
contextos sociolinglisticos menos favorecidos, pueden enfrentar mayores
obstaculos para acceder a los conceptos matematicos si no se les brindan
apoyos adecuados.

2.2.4 Reflexioén final

Las teorias sobre la relacién entre lenguaje y pensamiento matematico
coinciden en una idea esencial: el lenguaje no es solo una forma de
comunicacién, sino una herramienta de pensamiento que permite organizar,
categorizar, simbolizar y transformar la realidad.

En la educacidn inicial, esta relacion cobra una importancia estratégica, ya que
los primeros anos de vida son fundamentales para el desarrollo tanto del
lenguaje como del pensamiento légico. El nifio que aprende a hablar aprende
también a pensar; y quien aprende a pensar, aprende a resolver problemas, a
razonar y a tomar decisiones.

La ensefianza de la matematica, por tanto, no puede separarse del desarrollo
linglistico. Ensefar a contar es ensefiar a nombrar cantidades; ensefar a
comparar es ensefar a argumentar; ensefar a resolver problemas es ensefar
a formular hipétesis, a explicar procedimientos y a comunicar resultados.

En consecuencia, el rol del docente es doble: debe ser un mediador del
pensamiento matematico y un facilitador del desarrollo del lenguaje. Para ello,



Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

necesita dominar no solo los contenidos de su area, sino también los procesos
discursivos, cognitivos y afectivos que estan involucrados en el aprendizaje
infantil.

Como han demostrado las investigaciones revisadas, una pedagogia basada
en el didlogo, la interaccion y la simbolizacién favorece el desarrollo
simultdneo del lenguaje y del pensamiento légico-matemético. En cambio,
una ensefanza autoritaria, mecanica y centrada en la repeticién inhibe estos
procesos y limita las posibilidades cognitivas del nifo.

El lenguaje es, en definitiva, la materia prima del pensamiento. Y la
matematica, lejos de ser una ciencia fria o inalcanzable, puede ser una
experiencia rica, ludica y significativa si se construye desde las palabras, las
accionesy las ideas que habitan en la infancia.

2.2.5 Conclusiones:
Aportes de Comenius

Juan Amds (1592-1670), considerado el padre de la pedagogia moderna
quien establecio los principios que defendian la educacion como un derecho
universal. Sostuvo que todos, sin distincion de clase social o género, tuvieran
acceso al conocimiento, lo que supuso una ruptura con la vision elitista de su
época. Asi mismo impulsé la enseflanza basada en la observacidn, la
experiencia y el uso de métodos sistematicos, lo que senté las bases para la
organizacion curricular. Su mayor aporte y reconocida por todos fue su obra,
Didactica Magna, donde se instd la necesidad de una instruccién gradual y
progresiva que respetara los ritmos de aprendizaje de los estudiantes. Con
ello, Juan Amos abrié el camino hacia una concepcidn inclusiva y estructurada
de la educacion.

Aportes de Frobel

Friedrich (1782-1852), revolucioné la educacién infantil al reconocer el juego
como una actividad esencial en el desarrollo cognitivo, social y emocional de
los nifos. Dio origen al concepto de “jardin de infancia” (Kindergarten), en el
que los infantes podian aprender de manera integral a través de actividades
ludicas, creativas y de exploracién. Sus materiales didacticos, conocidos como
“dones y ocupaciones”, fueron disefiados para estimular la imaginacién y la
creatividad, fomentando la autonomia y la construccién de aprendizajes
significativos. Su pedagogia reconocia al nifo como un ser activo y capaz de
construir su propio conocimiento a través de la interaccion con su entorno. Asi,
Frobel consolidé un modelo educativo que sigue teniendo vigencia en la
educacion inicial y de preescolar.
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Impacto en la educacién moderna

Los aportes de Juan Am&s y Friedrich se complementan en la construccion de
una educacion centrada en el ser humano y su desarrollo integral. Mientras
Comenius senté las bases de una enseflanza sistematica y universal, Frobel
destacd la importancia de los aspectos emocionales, creativos y ludicos en el
proceso educativo. Sus ideas marcaron un antes y un después, consolidando
la transicion hacia modelos pedagdgicos mas participativos y respetuosos de
las particularidades individuales. Su influencia se refleja en la escuela
contemporéanea, donde se reconoce la necesidad de combinar estructuras
didacticas claras con metodologias flexibles que potencien la creatividad y la
autonomia de los infantes.

2.8 Actividades de evaluacién

Estrategias de Indagacién y Descubrimiento - Investigaciéon Guiada

Objetivo:

Evaluar la comprensidn y aplicacidon de la estrategia de investigacion guiada o
indagacién en el contexto de la ensefianza y aprendizaje del pensamiento
matematico y el desarrollo del lenguaje en la educacion inicial.

Instrucciones Generales:

Los estudiantes universitarios deberén disefar una actividad educativa basada
en la investigacion guiada o indagacién, aplicando estrategias que
fomenten la exploracién activa de los estudiantes en relacién con conceptos
matematicos. La actividad debe ser adecuada para nifos en edad preescolar
o primaria temprana, y debe incluir un enfoque sobre el uso del lenguaje como
herramienta mediadora en el proceso de aprendizaje matematico.

Actividad
Parte 1: Anélisis Tecrico (40%)

En esta seccién, los estudiantes deben redactar un ensayo de maximo 500
palabras en el que aborden los siguientes puntos:

1. Definicion de Investigacion Guiada o Indagacién:
o Explique qué es la estrategia de investigacion guiada en el
contexto educativo.
o Relacione la investigacién guiada con el desarrollo del
pensamiento légico-matematico y la funcién del lenguaje como
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mediador del pensamiento, basadndose en las teorias de Piaget,
Vygotsky y Bruner.
2. Fundamentacion Teérica:

o Realice una breve comparacién entre la investigaciéon guiada y
otras estrategias pedagdgicas (por ejemplo, instruccién directa,
aprendizaje basado en problemas).

o Explique cémo la indagacidon promueve el aprendizaje activo, el
desarrollo de la metacognicién y la resolucién de problemas.

3. Relevancia de la Estrategia en la Educacion Matematica:

o Discuta cdmo la investigacién guiada puede ser aplicada al
aprendizaje de conceptos matematicos en los primeros afos de
escolaridad.

o Incluya ejemplos de cémo el lenguaje, como herramienta
semidtica, facilita el proceso de indagacion en la construccién de
conceptos matematicos (como la numeracién, las relaciones
espaciales, la medicion, etc.).

Parte 2: Diserio de Actividad (60%)

Los estudiantes deberdn disefiar una actividad practica para la aplicacion de
la investigacién guiada en un entorno educativo infantil, orientada a la
ensefianza de un concepto matematico. El disefio debe incluir los siguientes
elementos:

1. Contexto de la Actividad:

o Describa el contexto en el que se llevara a cabo la actividad (por
ejemplo, aula de educacion infantil, edad de los nifos,
caracteristicas del grupo).

o ldentifique el concepto matemético especifico que se va a
ensefiar (por ejemplo, suma y resta, clasificacién, secuencias
numeéricas, etc.).

2. Objetivos de Aprendizaje:

o Especifique qué objetivos se buscan alcanzar con la actividad,
considerando tanto el desarrollo cognitivo como el linglistico de
los nifos.

3. Desarrollo de la Actividad:

o Fase inicial: Explique cémo se va a introducir el concepto
matematico y cdmo se fomentara la curiosidad de los nifios para
investigar.

o Fase de indagaciéon guiada: Detalle las preguntas y las
interacciones que guiardn a los ninos en el proceso de
descubrimiento del concepto matematico. Asegurese de que



Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

estas preguntas fomenten el didlogo, la reflexion y el uso del
lenguaje en el proceso de construccidon de conocimientos.

o Fase de consolidacion: Describa como se consolidardn los
aprendizajes, es decir, como se estructurara la reflexidn final para
que los nifios expresen verbalmente lo aprendido.

4. Estrategias Lingiiisticas:

o Defina qué estrategias linglisticas utilizard para fomentar la
comunicacién matemética, tales como el uso de preguntas
abiertas, la introduccién de nuevo vocabulario matemético o la
dramatizacion de situaciones problematicas.

o Incluya ejemplos de cémo los nifios pueden verbalizar sus
procesos de pensamiento y razonamiento matematico.

5. Evaluacién:

o Proponga un mecanismo de evaluacién que permita observar
tanto el proceso de aprendizaje como los resultados. Esto puede
incluir la observacion de la participacion de los ninos, el uso del
lenguaje, la resolucion de problemas matematicos, etc.

Criterios de Evaluacion:

Claridad en la fundamentacién teérica sobre la investigacién guiada
y su relacién con el pensamiento l6gico-matematico.

Adecuacion y creatividad del disefio de la actividad en relacién con
los conceptos matematicos seleccionados y las necesidades cognitivas
y lingUisticas del grupo infantil.

Aplicacion adecuada de estrategias lingiiisticas para fomentar el uso
del lenguaje en el proceso de indagaciéon y descubrimiento.
Coherencia en la estructuracion de las fases de la actividad,
asegurando que los estudiantes pasen por un proceso de investigacion
guiada, reflexiéon y consolidacion.

Viabilidad y pertinencia de la evaluacion propuesta para el
seguimiento del aprendizaje en el contexto de la actividad.

Recomendaciones:

Asegurese de que el disefio de la actividad sea interactivo, involucrando
tanto la exploracién manipulativa como el uso del lenguaje en contextos
significativos.

Incluya ejemplos practicos de cémo los nifos podrian verbalizar sus
procesos mentales y cémo esto se relaciona con el desarrollo de su
pensamiento matematico.
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o Reflexione sobre los posibles desafios que podrian surgir al
implementar una investigaciéon guiada y como se podrian superar.

2.3 El concepto de nimero (sintesis de clase y serie)

Introducciéon

La nociéon de numero constituye uno de los pilares fundamentales del
pensamiento |égico-matematico y, por

Figura 14. El concepto de numero segun Piaget

ende, del curriculo de Educacidon
Infantil. Contrario a lo que el sentido
comun podria suponer, el nimero no es
una nocién simple ni inmediata. Su
desarrollo  supone una compleja
evoluciéon cognitiva que exige la
construcciéon progresiva de conceptos
como la correspondencia, la
clasificacion, la  seriacion 'y la

conservacion.

Nota. Nirez, juego y conocimiento
Fuente: £/ autor

Numerosos autores han planteado que el nimero es una sintesis conceptual
que articula dos estructuras basicas del pensamiento: la clase (agrupacion de
objetos con caracteristicas comunes) y la serie (ordenamiento secuencial de
elementos). Esta idea, sistematizada por Piaget, ha sido ratificada y ampliada
por teorias posteriores que incorporan tanto componentes neurocognitivos
como dimensiones socioculturales.

Este tema abordard de forma estructurada los componentes tedricos vy
pedagdgicos de la construccidon del nimero, analizando el proceso desde las
capacidades perceptivas del nifo hasta la formalizacién del concepto como
abstraccién légico-simbdlica. Para ello, se haré referencia a los aportes de
Piaget, Gelman y Gallistel, Schaeffer, Fuson, y perspectivas recientes que
evidencian cémo se construye y se representa el nimero en contextos
significativos para la infancia.

2.3.1 Naturaleza del nimero: cardinalidad y ordinalidad

El nimero tiene una doble naturaleza: es a la vez cardinal y ordinal. Como
explica Bautista Condor (2013), la cardinalidad se refiere a la cantidad de
elementos que componen un conjunto, mientras que la ordinalidad permite
establecer una secuencia o posicion relativa entre los elementos de una serie.
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Esta doble estructura exige que el nino no solo identifique cuantos elementos
hay (cardinal), sino también que comprenda la posicién de cada uno dentro
de una sucesién (ordinal).

Piaget (1992) sostiene que el nimero es una sintesis de dos operaciones
mentales: la clasificacién (formacién de conjuntos) y la seriacion
(ordenamiento segun una propiedad). Desde esta perspectiva, el nimero no
es una entidad externa que se introduce desde fuera, sino una construccidn
interna que emerge de la accién del nino sobre los objetos del entorno. A
través de la manipulacion, el nifo comienza a establecer relaciones de
igualdad, diferenciay orden, lo que progresivamente se convierte en nociones
mas complejas.

2.3.2 Componentes basicos en la construccion del nimero

Los estudios clasicos y actuales coinciden en sefalar tres procesos
fundamentales para la construccién del concepto de ndmero:

a) Correspondencia

Es la capacidad de asociar un objeto con otro de manera uno a uno. Segun
Piaget (1975), es el primer paso para establecer una base légica para la
cuantificacién. El nifio comienza estableciendo equivalencias fisicas entre
conjuntos y, mas adelante, logra realizar correspondencias abstractas, aunque
los objetos no estén fisicamente presentes o alineados.

b) Clasificaciéon

Implica la agrupaciéon de objetos segun criterios comunes, como color, forma
o tamafo. Este proceso permite la conceptualizacion de “clase” o “conjunto”.
Como sefala Bautista Condor (2013), el nifio pasa de una clasificacion intuitiva
a una légica, lo que marca un salto cualitativo en el desarrollo cognitivo.

c) Seriacién

Es la capacidad de ordenar objetos segun una propiedad mensurable (altura,
peso, longitud, nimero). La seriacidn permite construir la nocién de orden y
es esencial para la comprensiéon de la secuencia numérica. El nimero, por
tanto, es también una serie organizada que responde a una légica interna
(Salgado Somoza & Salinas Portugal, 2009).

La adquisicién de estos tres componentes no es simultdnea ni automatica. Se
da a lo largo de un proceso evolutivo que exige experiencias reiteradas,
mediacion pedagdgica adecuada y un entorno enriquecido.
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2.3.3 Teorias sobre la construccion del naimero en la infancia

A partir de investigaciones empiricas, diferentes autores han sistematizado
etapas y principios que permiten comprender cémo se construye el concepto
de nimero. A continuacion, se presentan los principales modelos.

a) Piaget: niveles de conservacion
Distingue cuatro niveles en la construccién del nimero:

e Ausencia de correspondencia término a término (4-5 afios): el nifio
evalla las cantidades por su disposicién espacial (longitud) y no por el
numero real de elementos.

e Correspondencia sin conservacion (5-6 afos): puede establecer
equivalencias entre conjuntos alineados, pero pierde la conservacion
ante transformaciones espaciales.

e Conservacion no duradera (6-7 anos): alterna entre respuestas
correctas e incorrectas segun estimulos perceptivos.

e Conservacion necesaria (7 afos en adelante): comprende que las
transformaciones espaciales no alteran la cantidad.

Este modelo resalta el caracter constructivista del aprendizaje numérico, en el
que el nifo elabora estructuras cada vez mas estables mediante interaccidon
con el entorno fisico.

b) Gelman y Gallistel: principios del conteo

Estos autores aportan una perspectiva méas funcional, basada en la observacion
del comportamiento de conteo de los nifos. Establecen cinco principios
fundamentales:

e Correspondencia término a término
e Orden estable

e Abstraccién

e No pertinencia del orden

e Cardinalidad

Estos principios permiten evaluar no solo la capacidad de recitar nUmeros, sino
también de asignarles un sentido. Segun Cénovas Ibanez (2016), muchos ninos
logran contar, pero no comprenden que el ultimo nimero pronunciado
representa la cantidad total del conjunto.
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c) Fuson: fases del aprendizaje de la cantinela numérica
Distingue entre tres fases en el recitado del nimero:

e Estable y convencional

e Estable y no convencional

e No estable y no convencional

Estas fases reflejan el dominio progresivo del nifio sobre la secuencia numérica
y su capacidad para aplicarla correctamente a distintas situaciones de conteo.

d) Schaeffer: estadios en el desarrollo del nimero
Se identifica cuatro estadios:

e Logros previos al recuento

e Aspecto ordinal

e Cardinalidad

e Tamano relativo de los nimeros

Este modelo ofrece una visién detallada sobre como los nifios articulan las
dimensiones cardinal y ordinal del nimero, y cémo estas evolucionan en
paralelo.

2.3.4 La nocién de namero en el curriculo y en los materiales escolares

El curriculo ecuatoriano de Educacién Inicial (Ministerio de Educacién, 2014)
considera la formacién del concepto de nimero como parte del eje de
relaciones logico-matematicas. El objetivo es que el nifio desarrolle
capacidades para comparar, clasificar, ordenar y cuantificar objetos de su
entorno. Estos aprendizajes se articulan en torno a situaciones de juego,
exploracién, experimentacién y didlogo.

Sin embargo, estudios como el de Salgado Somoza y Salinas Portugal (2009)
muestran que, en la practica escolar, especialmente en el uso de libros de
texto, existe una tendencia a centrar la ensefianza del nimero en actividades
repetitivas, descontextualizadas y carentes de valor reflexivo. Las fichas de
trazo, coloreo o recorte, si bien pueden tener un valor instrumental, no
garantizan por si solas la comprensién del concepto numérico.

La enseianza del nimero debe ir mas alld de la memorizacion de la secuencia
numérica o de la asociacién grafia-cantidad. Como advierte el NCTM (2000),
el sentido numérico implica comprender qué significa un nimero, cémo se
relaciona con otros, y cémo puede representarse de multiples formas. Esta
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vision exige una didactica activa, centrada en la construccion, el razonamiento
y la resolucién de problemas.

2.3.5 Estrategias didacticas para la construccion del nimero

La construccién del concepto de nimero en la educacién inicial requiere de
estrategias metodoldgicas activas, ltdicas y significativas. A continuacién, se
presentan algunas de las mas relevantes:

a) Uso de materiales manipulativos

El aprendizaje del numero exige experiencias sensoriales y concretas.
Materiales como bloques légicos, regletas, dbacos, tapitas, semillas, y juegos
de emparejamiento permiten al nifio establecer correspondencias, formar
clases y series, y realizar conteos significativos. Como afirman Bautista Céndor
(2013) y Cénovas Ibanez (2016), el objeto real facilita el trénsito desde la
intuicion hacia el razonamiento légico, promoviendo el desarrollo simultaneo
de las nociones de cantidad y orden.

b) Juegos de clasificacion y seriacion

Actividades que propicien la agrupacion de objetos por color, forma, tamanio,
grosor o textura permiten desarrollar la nociéon de clase. A su vez, ordenar
objetos de menor a mayor (o viceversa) segun una propiedad mensurable
fomenta la seriacion. Estos juegos deben presentarse de forma intencionada,
con preguntas que promuevan el lenguaje reflexivo: “;Por qué pusiste este
aqui?”, "; Qué pasaria si lo cambiamos de lugar?”, “;Cémo sabes que este va
primero?”

c) Situaciones problematicas contextualizadas

Plantear situaciones numéricas vinculadas al entorno del nifio (por ejemplo:
“Vamos a repartir los cubiertos para la merienda”) permite conectar el nimero
con funciones précticas. Estas experiencias promueven no solo la comprension
cardinal del nimero, sino también su dimensién social y funcional.

d) Actividades de conteo dinamico

El conteo debe trabajarse con objetos concretos, secuencias verbales,
canciones, rondas y movimientos corporales. Es esencial que el nino recite la
serie numérica mientras toca, mueve o desplaza objetos. Esta accién favorece
la correspondencia uno a uno, la cardinalidad y la memorizaciéon ordenada.

e) Uso del lenguaje verbal y simbdlico

Es fundamental que el docente emplee el vocabulario matemético de forma

" " n 1 | ”
!

precisa, progresiva y contextualizada. Palabras como “mas”, “menos”, “igua
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“antes”, “después”, “primero”, "0ltimo”, “muchos”, “pocos” deben ser
integradas en conversaciones cotidianas, juegos y narraciones. El uso de
representaciones graficas (nimeros escritos, puntos, dibujos) permite vincular
el simbolo numérico con la cantidad representada.

2.3.6 Dificultades frecuentes en la construccion del namero

Diversos estudios han identificado errores recurrentes en el proceso de
construccion del niumero. Entre los mas frecuentes destacan:

« Confusién entre cantidad y tamafio: los nifios pueden considerar que
un grupo con objetos mas grandes “tiene méas”, aunque la cantidad sea
menor.

o« Uso mecanico de la serie numérica: recitan correctamente la
secuencia, pero no comprenden su funcién cardinal.

« Inadecuada correspondencia uno a uno: sefalan objetos sin
establecer una relaciéon exacta entre el nimero pronunciado y el
elemento contado.

o Desorden en la seriacién: dificultad para mantener un criterio
constante al ordenar elementos.

« Dificultad con la reversibilidad y la compensacién: no comprenden
que cambiar la disposicién espacial no altera la cantidad.

Estas dificultades no deben interpretarse como fallos del nifio, sino como
sefales de que se encuentra en una etapa concreta del desarrollo y requiere
mediacidon adecuada. La clave no estd en corregir mecanicamente, sino en
generar nuevas experiencias que permitan reorganizar sus estructuras
cognitivas.
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Figura 15. Dificultades en la construccion del nimero.
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2.3.7 El nimero como representacion simbdlica

Uno de los pasos més complejos en la formacion del concepto de nimero es
el trénsito desde la acciéon concreta al uso del simbolo. El nifio debe
comprender que el signo “5"” representa una cantidad, una posicidén en una
serie, y un conjunto de relaciones. Este proceso exige que el simbolo no sea
introducido prematuramente, sino cuando el nifo ya haya construido las
nociones previas de correspondencia, clase y orden.

Como sefalan Salgado Somoza y Salinas Portugal (2009), introducir el
grafismo numérico antes de que el nifio haya comprendido la nocién puede
llevar a errores de mecanizacién y confusiéon conceptual. Es preferible que el
simbolo aparezca como una necesidad comunicativa, un acuerdo compartido
para representar cantidades ya comprendidas desde la experiencia concreta.

La representacién simbdlica del nimero debe ir acompanada de otras formas
de expresion: verbal, gréfica, pictdrica, gestual. De este modo, el nimero se
convierte en una herramienta de comunicacion y de pensamiento, no en un fin
en si mismo.

2.3.8 Ambientes para el aprendizaje del nimero

El entorno de aprendizaje debe estar cuidadosamente disefiado para
favorecer la construccién del nimero. Algunas caracteristicas esenciales son:

o Riqueza de materiales manipulativos y variados: deben estar al
alcance del nifio para favorecer la exploracion auténoma.
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o Organizacién por rincones légicos: donde se agrupen actividades de
clasificacién, seriacidn, conteo, correspondencia, etc.

o Disponibilidad de juegos y recursos didacticos: puzzles, dominds,
tarjetas, abacos, dados, juegos de asociacion.

o Presencia de simbolos numéricos en el aula: calendarios, relojes,
numeros en las paredes, gréaficas de asistencia o clima.

« Interaccion significativa entre pares y con adultos: el aprendizaje se
potencia mediante el lenguaje y el juego compartido.

El aula debe ser vista como un laboratorio de pensamiento, donde el nimero
se construye en la accién, la reflexién, la emociéon y el lenguaje.

2.3.9 Conclusiones:

e El pensamiento légico-matemético constituye un eje fundamental en la
educacion inicial y preescolar, al permitir que los niflos desarrollen
procesos de clasificacion, seriacién, correspondencia y conservacion que
sientan las bases para aprendizajes matematicos posteriores y para la
estructuracion del razonamiento légico.

e Eldocente desempefia un rol esencial como mediador, puesto que no solo
guia la adquisicién de nociones matematicas basicas, sino que también
crea experiencias significativas que favorecen la construccién activa del
conocimiento y la articulacion entre lo concreto y lo abstracto.

e Laincorporacion de estrategias didacticas innovadorasy constructivistas en
el dmbito del pensamiento légico-matematico enriquece el proceso
formativo, al estimular la curiosidad, la resolucién de problemas y el
desarrollo integral de las capacidades cognitivas en la infancia.

2.3.10 Reflexion final

El concepto de nimero, lejos de ser una simple habilidad mecénica o una
secuencia verbal, es una sintesis compleja que articula las capacidades de
clasificar, ordenar y establecer correspondencias. Su construccién en la
infancia requiere de un proceso continuo, situado, mediado vy
emocionalmente significativo.

La ensefianza del nimero en la educacién inicial debe orientarse hacia la
comprension profunda, no hacia la repeticién superficial. Esto exige una
renovacion de las practicas pedagdgicas, en las que el juego, la exploracidn,
el didlogoy la manipulacién ocupen un lugar central. El docente debe conocer
las etapas del desarrollo del nimero, reconocer los avances y errores de sus
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estudiantes, y ofrecer experiencias que favorezcan la reorganizacién de sus
estructuras mentales.

Comprender que el nimero es una sintesis de clase y serie permite integrar la
ensefianza de la matematica con la vida cotidiana del nifio, con su lenguaje, su
cuerpo, su afectividad y su entorno. Solo asi lograremos una educacién
matematica verdaderamente significativa, transformadora y humana.

2.3.11 Actividad de Evaluacion:

“El Reto del Pensamiento Matematico y el Lenguaje”

Objetivo de la actividad:

Evaluar la comprension de los estudiantes sobre la relacién entre lenguaje y
pensamiento matematico, a partir de las teorias de Piaget, Vygotsky, Brunery
Luria, con énfasis en cémo el lenguaje influye en el desarrollo y aprendizaje
del pensamiento I6gico-matematico.

Estrategia de Aprendizaje Basado en Retos (ABR):

Los estudiantes deberan trabajar en equipos para resolver un reto que
implique tanto el uso del lenguaje como la aplicaciéon de conceptos
matematicos. El reto se basa en una situacién problemética real que combina
la teoria psicoldgica del lenguaje y los conceptos matematicos que se abordan
en el contenido. Los estudiantes deberan justificar sus respuestas tanto con
ejemplos préacticos como con las teorias estudiadas en clase.

Descripcion del reto:
“La Feria Matematica de los Lenguajes”

Imagina que eres parte de un equipo de investigadores que esta disefando
una actividad para un evento educativo, la Feria Matematica de los Lenguajes,
dirigida a nifos de 5 a 7 afos. El objetivo es que los nifos comprendan cémo
el lenguaje influye en el desarrollo de su pensamiento Iégico-matematico.

Tu equipo debe disefar una actividad que permita a los nifos construir
conceptos matematicos fundamentales (como el numero, la seriacién, la
clasificacion y la conservacién), mientras emplean el lenguaje para expresary
organizar sus ideas. A continuacién, deberas abordar los siguientes puntos:
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1. Diseno de la actividad educativa:

(o]

Elabora una breve descripcion (maximo 300 palabras) de una
actividad que involucre operaciones matematicas bésicas (como
contar, ordenar y clasificar) y utilice un lenguaje que potencie la
comprension de los conceptos. Asegurate de que se incluya el
uso de términos matematicos apropiados como "mas", "menos”,
"igual”, "antes", "después"”, entre otros.

2. Integracion de las teorias psicologicas:

(o]

Explica cémo la actividad que disenaste se conecta con las teorias
de Piaget, Vygotsky, Bruner y Luria. Para ello, elabora una tabla
en la que se indique como cada una de estas teorias explica el
papel del lenguaje en el desarrollo del pensamiento ldgico-
matematico, basandote en los conceptos tratados en el
contenido.

Teoria

Explicacion sobre el papel del lenguaje en el desarrollo del
pensamiento l6gico-matematico

Piaget

Vygotsky

Bruner

Luria

3. Justificacién teédrica y aplicacion practica:

(o]

Justifica cédmo el uso del lenguaje en la actividad propuesta
contribuye al desarrollo de las funciones ejecutivas (como la
planificacion y autorregulacién), la memoria operativa y el
razonamiento légico-matematico. Relaciona esta justificacion con
las teorias contemporaneas sobre la cognicion y la
neuroeducacion.

Discute las posibles dificultades que los nifios podrian enfrentar
debido a la ambigtiedad del lenguaje natural o a barreras
linglisticas y culturales, como se describe en el contenido, y
sugiere estrategias para superarlas.
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Criterios de Evaluacién:

1. Creatividad y aplicabilidad de la actividad educativa (30%):

o La actividad es innovadora, atractiva y accesible para ninos de 5
a 7 afios, y permite desarrollar conceptos matematicos mientras
se fomenta el uso adecuado del lenguaje.

2. Fundamentacién teérica (30%):

o Los estudiantes demuestran una comprension sélida de las
teorias de Piaget, Vygotsky, Brunery Luria, integrando de manera
coherente y relevante estas teorias en su propuesta de actividad.

3. Justificacion de los procesos cognitivos (20%):

o La justificacién de cémo el lenguaje ayuda a desarrollar el
pensamiento légico-matematico estd claramente articulada vy
respaldada por conceptos actuales de neuroeducacioén.

4. Reflexiéon sobre las dificultades lingiiisticas y culturales (20%):

o Los estudiantes identifican adecuadamente los posibles
obstaculos linguisticos o culturales que podrian afectar a los
ninos, y proponen soluciones concretas y practicas.

Desarrollo y entrega:

o Fecha limite: [Fecha de entrega]
« Forma de entrega: Documento escrito (maximo 2 paginas) +

presentacion en grupo (maximo 10 minutos) en el aula.

Los estudiantes podran organizarse en equipos de 3 a 4 personas para
colaborar en la elaboracién de la actividad y presentacién. La evaluacion se
basard tanto en el documento escrito como en la presentacion oral del
proyecto.

Indicaciones adicionales:

o Asegurate de que la actividad esté disefiada de forma que utilice tanto
el lenguaje verbal como otros medios simbdlicos (por ejemplo, gréficos,
representaciones visuales, etc.), tal como se discute en el contenido.

e Recuerda que el objetivo es integrar de forma efectiva las teorias del

lenguaje y la matematica, asi como proponer un enfoque pedagdgico
que favorezca la comprension de conceptos abstractos en los nifios.

Esta actividad permite evaluar no solo la comprensién de las teorias sobre
lenguaje y pensamiento mateméatico, sino también la capacidad de los
estudiantes para aplicar estos conceptos en un contexto educativo real.
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Ademads, promueve el trabajo colaborativo y la reflexién critica sobre la
ensefianza del pensamiento matematico.

Proceso de Evaluacion de la Actividad:
1. Evaluacién Diagnéstica Previa

o Objetivo: Conocer el nivel de conocimiento previo de los estudiantes
sobre la relacién entre lenguaje y pensamiento matematico, asi como
sus habilidades para aplicar teorias psicolégicas en contextos
educativos.

o« Método: Realizar un cuestionario o actividad breve donde los
estudiantes respondan preguntas sobre:

o Larelacion entre lenguaje y matematicas.

o Las teorias de Piaget, Vygotsky, Bruner y Luria, especificamente
cémo el lenguaje influye en el desarrollo del pensamiento légico-
matematico.

o Ejemplos de actividades que han realizado con nifios que
involucren la interaccién entre lenguaje y matematicas.

o Duracién: 15-20 minutos.

o Propésito: Identificar dreas de mejora y posibles dificultades
conceptuales que se puedan resolver durante la actividad.

2. Evaluacién Formativa Durante el Desarrollo de la Actividad

La evaluacion formativa se centra en acompafar a los estudiantes mientras
desarrollan el reto, brindando retroalimentacién continua. Esto les permite
ajustar su comprension y habilidades durante el proceso.

Métodos y Criterios:

o Observacion directa: Durante las reuniones grupales, el docente
observard cémo los estudiantes interactian, discuten y aplican los
conceptos matematicos y linguisticos en el disefio de su actividad. Se
valorara el nivel de colaboracién, la creatividad y la capacidad de
integrar las teorias.

o Preguntas de reflexion: Durante el desarrollo de la actividad, el
docente puede hacer preguntas orientadoras como:

o ¢Como el lenguaje que seleccionaron ayudard a los nifios a
entender el concepto matematico?

o ¢Qué teorias estan aplicando y cémo?

o ¢Cdémo pueden superar las dificultades linguisticas que los nifios
puedan enfrentar?
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o Retroalimentacién peer-to-peer: Los equipos pueden compartir sus
avances con otro grupo, y recibir retroalimentaciéon de sus companeros.

Esto puede fomentar una reflexion mas profunda sobre el contenido y

mejorar la calidad de la propuesta.

Criterios a evaluar:

o Comprensién tedrica de las relaciones entre lenguaje y pensamiento

matematico.

e Creatividad e innovacidn en el diseno de la actividad.

o Aplicacion coherente de teorias psicoldgicas y lingtisticas.

o Colaboracién en equipo y habilidad para trabajar de manera conjunta.

3. Evaluacion Sumativa (Al Final de la Actividad)

La evaluacidon sumativa se realiza una vez que los estudiantes entregan su

trabajo final, que incluye tanto el documento escrito como la presentacién oral.

Aqui se valora el producto final, con base en los criterios previamente

establecidos.

Criterios de Evaluacion:

1. Creatividad y aplicabilidad de la actividad educativa (30%):

(o]

¢;La actividad disefiada es innovadora y adecuada para el nivel de
los niflos (5-7 afios)?

;La actividad utiliza eficazmente el lenguaje para desarrollar
conceptos matematicos?

;La actividad esté alineada con los objetivos de ensefianza de las
matematicas y el desarrollo del lenguaje?

2. Fundamentacién teérica (30%):

(o]

;La propuesta esté respaldada por una sélida comprension de las
teorias de Piaget, Vygotsky, Brunery Luria?

;Los estudiantes logran integrar estas teorias de manera
coherente en su disefo y justificacion?

iLas explicaciones tedricas se aplican correctamente a las
situaciones planteadas en el reto?

3. Justificacion de los procesos cognitivos (20%):

o

iLos estudiantes han justificado adecuadamente cémo el
lenguaje contribuye al desarrollo del pensamiento ldgico-
matematico?
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o ¢Lasjustificaciones se relacionan con teorias contemporaneas de
neuroeducacién y cognicién?

o ¢Se explica claramente cémo las funciones ejecutivas, como la
memoria operativa y la autorregulacion, estan involucradas en la
actividad propuesta?

4. Reflexiéon sobre las dificultades lingiiisticas y culturales (20%):

o ¢Los estudiantes identifican correctamente los obstaculos
lingUisticos y culturales que los nifios podrian enfrentar?

o ¢Proponen estrategias practicas y viables para superar estos
obstaculos?

o ¢Demuestran conciencia de la diversidad linguistica y cultural de
los ninos?

4. Retroalimentacion Final

o Objetivo: Brindar retroalimentacién detallada que permita a los
estudiantes reflexionar sobre su desempeno y continuar mejorando en
futuras actividades.

o« Método: Después de la entrega final, el docente proporcionara
comentarios escritos y orales que aborden tanto los puntos fuertes
como las dreas de mejora en las siguientes areas:

o Aplicacion tedrica de los conceptos.
o Disefho pedagdgico de la actividad.
o Justificacion de los procesos cognitivos involucrados.
o ldentificacién y solucién de problemas linguisticos y culturales.
o Tipo de retroalimentacion:
o Positiva: Resaltar las buenas practicas y enfoques creativos.
o Constructiva: Sugerir ajustes en dreas como la aplicacion tedrica
o la estructura de la actividad.

5. Autoevaluacion y Coevaluacion (Evaluacion del Grupo por el Grupo)

o Objetivo: Promover la reflexion individual y grupal sobre el trabajo
realizado, mejorando la metacognicién y la capacidad critica.
e Meétodo: Los estudiantes completardn una autoevaluacién y
coevaluacion donde:
o Autoevaluacion: Reflexionaran sobre su contribucién individual
al proyecto y cédmo su comprensiéon de las teorias del lenguaje y
matematicas se ha desarrollado a lo largo de la actividad.
o Coevaluacion: Evaluardn el trabajo de sus compaferos,
valorando su colaboraciéon y el impacto de sus contribuciones al
producto final.
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o Criterios de la autoevaluacion y coevaluacion:
o Participacion activa en el grupo.
o Calidad de las aportaciones individuales y colectivas.
o Colaboraciény trabajo en equipo.

Resumen del Proceso de Evaluaciéon

= Evaluacion Diagnéstica Previa: Cuestionario o actividad para medir el
conocimiento previo de los estudiantes.

» Evaluacién Formativa: Observacién, retroalimentacion y preguntas
durante el desarrollo de la actividad.

» Evaluacién Sumativa: Evaluacién final del documento escrito y
presentacion, con base en los criterios previamente establecidos.

» Retroalimentacién Final: Comentarios y sugerencias del docente
sobre el desempeno.

» Autoevaluacidon y Coevaluacion: Reflexion individual y evaluacion
entre companeros.

2.4. Representacion del namero y habilidades psicomotoras

Introducciéon

El nimero como constructo cognitivo no es Unicamente una entidad abstracta
asociada a la légica matemética, sino que se manifiesta también como una
representacion  simbdlica, cultural y Figura 16. La construccion del niimero

funcional. En el proceso de construcciéon

del pensamiento numeérico, la
representacién del nimero —a través de
simbolos, gestos, grafias o modelos
fisicos— resulta esencial para el
aprendizaje en la infancia. Sin embargo,
dicha representacién no se da de manera
aislada del desarrollo motor del nifio,
especialmente en la etapa de educacién
inicial, donde la psicomotricidad fina vy
gruesa intervienen decisivamente en la
consolidacién de conceptos numéricos.

Nota. Re/acion numero y numeral
Fuente: £/ autor
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Los estudios contemporaneos reconocen que la apropiaciéon del nimero no
solo requiere operaciones mentales como la clasificacidn, la seriacién o la
correspondencia, sino también capacidades perceptivo-motrices que
permitan plasmar simbdlicamente los conceptos abstractos. En otras palabras,
la accion del cuerpo sobre el espacio, el movimiento y la coordinacién viso
manual son fundamentales para representar el nimero con precisién vy
sentido.

Este tema se propone analizar la relacién entre la representacién del nimero
y las habilidades psicomotoras, identificando cdmo se configuran ambas
dimensiones y de qué manera se pueden potenciar pedagdgicamente en el
contexto de la educacién inicial. Se fundamentard este analisis en estudios
empiricos, teorias constructivistas y propuestas psicopedagdgicas actuales
que subrayan el caracter holistico del aprendizaje matematico en la infancia.

2.4.1 La representacion del nimero: conceptualizaciéon y dimensiones

La representacién del nimero puede definirse como la manifestacién externa
de un contenido mental relacionado con la cantidad, la magnitud o la posicién.
Esta representacién puede adoptar distintas formas:

« Representacion simbélica: uso de grafias numéricas convencionales
(1,2,3...).

« Representacion pictografica o icénica: uso de dibujos, marcas o
imagenes para denotar cantidades.

» Representacion gestual: uso de los dedos, movimientos del cuerpo o
sefales para indicar cantidades.

» Representacion verbal: uso del lenguaje oral para nombrar cantidades
o expresar relaciones numéricas.

Segun Canellas y Rassetto (2013), los nifios de 4 y 5 afios desarrollan formas
propias de representacién antes de apropiarse del sistema numérico
convencional. Estas primeras formas incluyen marcas pictogréficas (rayas,
puntos, circulos), iconos (dibujos de objetos contados) y combinaciones
simbdlicas emergentes. La evolucién hacia el uso de numeros escritos
depende tanto de la madurez cognitiva como de la estimulacién del entorno
escolar y familiar.

Es importante reconocer que estas representaciones no son meramente
ilustrativas, sino que constituyen herramientas cognitivas que permiten al nifio
pensar, recordar y comunicar ideas matematicas. Por ello, el proceso de
ensefanza-aprendizaje del nimero debe atender no solo al “resultado” del
conteo, sino a las representaciones que el nifo utiliza para llegar a él.
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2.4.2 Desarrollo psicomotor en la infancia y su vinculo con lo numérico

El desarrollo psicomotor comprende el conjunto de habilidades motrices,
perceptivas y coordinativas que permiten al niflo interactuar con el entorno de
manera eficaz. Se distingue generalmente entre dos grandes categorias:

« Psicomotricidad gruesa: relacionada con los movimientos amplios del
cuerpo (correr, saltar, girar, trepar).

« Psicomotricidad fina: relacionada con la precision y coordinacién de
movimientos pequenos, especialmente de manos y dedos (recortar,
trazar, pintar, ensartar).

Como afirman Tenorio Primo (2022) y Sotero Rejas (2019), ambas dimensiones
influyen directamente en la adquisicién de competencias l6gico-mateméticas,
especialmente en lo que respecta a la organizacion espacial, la lateralidad, la
estructuracion temporal y la coordinaciéon viso manual.

Por ejemplo, un nifno que aun no ha desarrollado adecuadamente la
motricidad fina tendrd dificultades para trazar cifras con claridad, para
manipular objetos contables, o para identificar diferencias entre grafias
similares. Asimismo, la organizacién del espacio corporal —fundamento de la
orientacién espacial— es clave para comprender conceptos como “antes-
después”, “mas-menos”, "arriba-abajo”, que son esenciales para la
representacién del nimero.

Por tanto, el cuerpo y el movimiento no son accesorios en el aprendizaje
matematico: son el soporte desde el cual se construyen las nociones
abstractas. Tal como afirma Tenorio Primo (2022), “el nifio se acerca al nimero
a través de la accion, no a través del simbolo aislado; es en el cuerpo donde
se origina la comprensién légica”.

2.4.3 Representacion simbédlica y coordinaciéon viso manual

Una de las expresiones mas visibles del vinculo entre representacién numérica
y habilidades psicomotoras es el trazado de los nimeros. Este proceso implica
un conjunto complejo de habilidades:

o Coordinacién viso manual: capacidad para dirigir los movimientos
manuales con base en la informacidn visual.

o Percepciéon espacial: comprension de la forma, orientacién vy
proporciéon del nimero escrito.

e Memoria motriz: recuerdo de la secuencia de movimientos para formar
una cifra.
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o Direccionalidad: trazo del nimero siguiendo una direccién establecida
(por ejemplo, del 1 de arriba hacia abajo).

Los nifios que no han consolidado estos prerrequisitos motrices pueden
presentar dificultades en la grafia numérica, lo que puede llevar a errores
como inversiones (escribir “3” como “E"), omisiones, confusiones entre cifras
similares (6 y 9), o escritura fuera de la pauta.

Es importante no interpretar estos errores como falta de comprensién
matematica, sino como indicios de un proceso psicomotor adn en desarrollo.
Como afirma Bautista Céndor (2013), la grafia del nimero es una habilidad
compleja que se apoya en la motricidad, la percepcion y la memoria visual. Por
ello, su ensefianza debe incluir ejercicios de psicomotricidad fina, actividades
graficas progresivas y experiencias multicanales.

2.4.4 El papel del cuerpo en la construccién del nimero

Desde las teorias psicomotoras, se sostiene que el cuerpo es la primera
herramienta del pensamiento. Antes de contar con objetos o escribir cifras, el
nino cuenta con el cuerpo: con los dedos, con los desplazamientos, con la voz.
Esta idea se encuentra presente en enfoques como el de la préactica
psicomotriz de Bernard Aucouturier, que plantea que el movimiento libre, el
juego corporal y la expresién espontédnea son esenciales para el desarrollo de
la inteligencia l6gico-matematica.

En esta linea, Tenorio Primo (2022) disefid la propuesta “Matematicas en
movimiento”, en la cual conceptos como la seriacidn, la correspondencia, la
comparacion o la simetria se trabajan a través de secuencias motrices,
desplazamientos espaciales, y juegos de ritmo. Por ejemplo:

o Para trabajar la correspondencia, se propone un juego de
emparejamiento de aros con pelotas.

o Para la seriacién, se utilizan cuerdas de diferentes longitudes que los
ninos deben ordenar.

e Para la nociébn de cantidad, se realizan saltos en colchonetas
numeradas.

Estas actividades no solo permiten vivenciar el nimero de forma corporal, sino
que ademés contribuyen a fortalecer el esquema corporal, la lateralidad y la
coordinacion, que son prerrequisitos del pensamiento abstracto.
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2.4.5 Estrategias didacticas integradoras para fortalecer la
representacion del nimero y la psicomotricidad

En el contexto de la educacién inicial, el disefio de estrategias didacticas debe
contemplar la integracién de componentes cognitivos, afectivos, simbélicos y
motrices. A continuacién, se exponen algunas propuestas eficaces para
trabajar simultdneamente la representacién del nimero y las habilidades
psicomotoras:

a) Actividades de conteo corporal

Utilizar el cuerpo como herramienta de conteo —por ejemplo, tocar partes del
cuerpo mientras se recita la secuencia numérica— favorece la asociacién entre
ndmero y movimiento. Otra variante consiste en contar palmadas, saltos,
pasos, giros, lo cual permite que el nifio vivencie la cantidad como una
experiencia ritmica y sensorial (Sotero Rejas, 2019).

b) Juegos de grafomotricidad numérica

El trazo de numeros debe iniciarse con ejercicios de preescritura que
involucren patrones, laberintos, trayectorias curvas y rectas, utilizando distintos
soportes: pizarras, arena, papel kraft, agua, entre otros. Estos ejercicios
desarrollan la coordinacién visomanual, el control del lapiz y la
direccionalidad, antes de exigir la grafia numérica convencional.

c) Circuitos légicos motrices

Son estaciones o zonas del aula en las que los nifios realizan acciones
vinculadas a nociones matematicas, como agrupar objetos, ordenar por
tamanfos, recorrer caminos numerados, lanzar dados y agrupar fichas segun el
nimero obtenido. Esta dindmica integra movimiento, lenguaje, conteo y
manipulacién concreta.

d) Uso de los dedos como herramientas numéricas

Los dedos son una de las primeras representaciones internas y externas del
nimero. Contar con los dedos no debe ser visto como una estrategia
inmadura, sino como una manifestaciéon funcional de la representacion
corporal del nimero. Su uso debe ser potenciado con juegos de asociacién,
titeres digitales, rimas numéricas con gestos, etc.

e) Arte y namero

Pintar con los dedos la cantidad representada, construir nidmeros con
plastilina, crear collages de puntos, realizar obras con sellos numerados, etc.,
son estrategias que conjugan expresién plastica, motricidad fina vy
simbolizacién numérica
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2.4.6 Dificultades comunes en la representacion numérica desde lo
psicomotor

En el trabajo con nifios de educacién inicial es comun identificar diversas
dificultades que pueden comprometer la representacidn correcta del niumero.
Entre las més frecuentes estan:

o Disgrafia numérica: errores en la forma, tamafio o direccidén del
numero al escribirlo.

o Lentitud o rigidez motriz: dificultades para coordinar el movimiento
del lapiz, sostenerlo correctamente o seguir trayectorias.

o Débil percepcion espacial: inversion de nimeros, colocacion fuera de
la pauta, falta de proporcionalidad.

« Falta de organizacion espacial: confusion al representar cantidades en
tablas o cuadriculas, agrupaciones desordenadas.

o Déficit de coordinacién ojo-mano: dificultad para relacionar el
numero verbalizado con la accion motora de sefalar, trazar o manipular.

Estas dificultades pueden tener origen en una maduraciéon psicomotriz
incompleta o en una falta de estimulacién adecuada. La deteccién oportuna 'y
el trabajo integrado entre docentes, psicopedagogos y familias es clave para
ofrecer apoyo y estrategias compensatorias.

2.4.7 Representacion del nimero en el curriculo ecuatoriano de
educacion inicial

El curriculo ecuatoriano de Educacién Inicial (Ministerio de Educacién, 2014)
establece como uno de los objetivos del dmbito de relaciones ldgico-
matematicas el que los nifios “comparen, agrupen y representen cantidades”
mediante el uso de diversos recursos. La representacion del nimero es
concebida como una capacidad transversal que articula lo verbal, lo simbdlico,
lo corporal y lo gréfico.

El enfoque propuesto es constructivista, por lo que se espera que el nifio
construya el nimero a partir de la manipulacién, la experimentaciéon y la
reflexion. En este contexto, la grafia del nUmero no es un fin en si misma, sino
una herramienta para comunicar ideas, resolver situaciones y representar
cantidades significativas.

El curriculo también reconoce que el desarrollo motor es un eje transversal, y
plantea actividades que estimulan la motricidad fina y gruesa como condiciéon
para el aprendizaje de la lectura, la escritura y el pensamiento ldgico-
matematico. Esta articulacion se refleja en la planificacion didactica, que debe
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incorporar ejercicios de coordinacién, ritmo, lateralidad y control postural
como parte del proceso de ensefianza del nimero.

2.4.8 Conclusiones:

e La representacion del nimero en la educacion inicial no puede
comprenderse como un proceso meramente abstracto, sino como una
construccion  simbdlica 'y corporal en la que intervienen
simultdneamente las habilidades psicomotoras, evidenciando que el
aprendizaje matematico se consolida desde la accidn y la interaccidn
con el entorno.

e Eldesarrollo psicomotor —particularmente la coordinacién viso-manual,
la motricidad fina y la organizacién espacial— constituye un requisito
indispensable para la grafia, la comprensién y la comunicacién
numérica, por lo que las dificultades en estas dreas deben interpretarse
como parte del proceso formativo y no como deficiencias cognitivas.

e El curriculo ecuatoriano de educacién inicial y preescolar valida la
necesidad de integrar cuerpo, simbolo y accién en la ensefanza del
nimero, enfatizando estrategias didacticas constructivistas que
potencien tanto la representacién numérica como las competencias
motrices, garantizando un aprendizaje holistico y significativo en la
infancia.

2.4.9 Reflexién final

La representacion del nimero y las habilidades psicomotoras son dimensiones
inseparables del aprendizaje matemético en la educacién inicial. Lejos de ser
aspectos periféricos o instrumentales, constituyen el ndcleo de una didéactica
activa, integral y humanizadora. El nifio no aprende el nimero desde el
discurso abstracto, sino desde la experiencia vivida con su cuerpo, su emocion
y su entorno.

Por ello, la ensefianza del nimero debe ir més alld del trazo y la memorizacion
de series: debe centrarse en la vivencia corporal, la accién simbdlica, la
construccién significativa y la expresiéon personal. El docente tiene la
responsabilidad de crear ambientes donde el nimero no sea un simbolo
vacio, sino una herramienta de pensamiento, comunicacién y juego.

Una pedagogia del nimero basada en la psicomotricidad reconoce que el
cuerpo piensa, que las manos comprenden y que el movimiento organiza el
conocimiento. Al integrar estos principios en la practica educativa,
contribuimos no solo a una mejor comprensién matematica, sino al desarrollo
integral del nino como ser corporal, simbdlico, cognitivo y emocional.
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Evaluacion de la actividad:

Actividad: Estrategias de Descubrimiento en la Representacion del
Numero y Habilidades Psicomotoras

Objetivo:

Evaluar la comprensién de los estudiantes sobre cémo las estrategias de

descubrimiento pueden ser aplicadas para fortalecer el aprendizaje de la

representacién del nimero en la infancia, integrando aspectos psicomotores

y simbdlicos.

Instrucciones:

1. Lectura y Reflexion: Los estudiantes deben leer el texto

proporcionado (sobre la relacion entre la representacion del nimero y

las habilidades psicomotoras) y reflexionar sobre los siguientes puntos:

O

:Qué importancia tiene la psicomotricidad fina y gruesa en el
aprendizaje del nimero?

;. Cémo se relacionan las representaciones simbdlicas, gestuales
y gréficas con el desarrollo cognitivo en la infancia?

Explica el concepto de "estrategias de descubrimiento" y cémo
estas pueden ser aplicadas para favorecer la comprensién de los
numeros a través de las habilidades psicomotoras.

2. Desarrollo de una Estrategia de Descubrimiento: El estudiante debe
disefiar una actividad o estrategia de descubrimiento que pueda ser

aplicada en el contexto de la educacién inicial para fortalecer la

relacion entre representacion numérica y habilidades psicomotoras. La

actividad debe tener en cuenta los siguientes criterios:

O

Uso de Representaciones Variadas: Incluir actividades que
empleen la representacion simbdlica, pictogréfica, gestual o
verbal del nimero.

Incorporaciéon de Psicomanualidad: Disefiar ejercicios que
estimulen tanto la psicomotricidad fina (como el trazo de
ndmeros) como la gruesa (como movimientos corporales
asociados al conteo o a la estructuracion espacial).

Fomentar la Exploracién: La estrategia debe permitir que los
ninos descubran por si mismos la relacion entre los nUmerosy sus
representaciones a través de la accion fisica y la manipulacion.
Enfoque Constructivista: La actividad debe permitir a los nifios
construir conceptos de manera auténoma, favoreciendo la
exploracion y la reflexion.
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3. Presentacion y Justificacion: Los estudiantes deben presentar su
estrategia de descubrimiento en formato escrito y explicar cémo esta
estrategia promueve el descubrimiento activo y el aprendizaje
auténomo de los estudiantes de educacién inicial. La justificacion debe
incluir:

o El objetivo didactico de la actividad.

o Los pasos o fases de la actividad.

o Coémo la estrategia fomenta el descubrimiento activo de
conceptos numericos.

o Relacién con el curriculo ecuatoriano de educacién inicial y su
énfasis en las habilidades psicomotoras.

Criterios de Evaluacién:

1. Claridad Conceptual: El estudiante demuestra comprensidn profunda
del vinculo entre representacién numérica y habilidades psicomotoras.

2. Creatividad y Viabilidad: La estrategia propuesta es creativa, pero
también viable de implementar en un entorno de educacién inicial.

3. Integraciéon de Elementos Psicomotores y Cognitivos: La estrategia
incluye tanto aspectos motrices (fina y gruesa) como cognitivos
(simbdlicos, espaciales, etc.) en el proceso de aprendizaje.

4. Justificacion Constructivista: El estudiante demuestra cémo la
actividad favorece un aprendizaje auténomo y constructivo, siguiendo
los principios del enfoque constructivista.

5. Conexién con el Curriculo Ecuatoriano: La propuesta estad alineada
con los objetivos del curriculo ecuatoriano para la educacion inicial,
especialmente en lo referente a la representacién del ndmero y las
habilidades psicomotoras.

Ejemplo de Estrategia de Descubrimiento Propuesta:
Actividad: "Contemos con el cuerpo"

o Objetivo: Que los ninos descubran el concepto de cantidad y su
relacién con los nimeros a través de su propio cuerpo.
o Descripcién: Los niflos deben realizar diferentes acciones con su
cuerpo que correspondan a cantidades numéricas. Por ejemplo:
o Saltar 3 veces (representacion del nimero 3).
o Aplaudir 5 veces (representacién del nimero 5).
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o Levantar 2 dedos en una mano mientras saltan. La actividad
involucra tanto la psicomotricidad gruesa (saltos) como la
motricidad fina (gestos con los dedos).

o Justificacién:

o Esta actividad fomenta la asociacion entre el ndmero y el
movimiento fisico, promoviendo el descubrimiento activo de la
cantidad a través de la accion.

o Se integran tanto representaciones gestuales como motoras,
permitiendo a los nifios experimentar los nimeros de manera
sensorial y corporal, favoreciendo la comprensién concreta antes
de abordar la representacién simbdlica.

o Enfocada en el descubrimiento, la actividad permite que los
ninos exploren y experimenten con los nimeros a través de la
accién directa, alinedndose con el enfoque constructivista del
curriculo ecuatoriano.

Modalidad:

La actividad puede ser realizada en formato escrito o en una presentaciéon en
clase, donde los estudiantes puedan exponer su estrategia, responder
preguntas sobre la justificacion pedagdgica, y recibir retroalimentacion.

Duracién:

o Tiempo estimado para la reflexiéon y desarrollo de la estrategia: 60
minutos.

o Tiempo para presentacion y discusion en clase: 30 minutos por grupo
(si es en modalidad grupal).

Esta actividad no solo evallGa los conocimientos tedricos de los estudiantes,
sino también su capacidad para aplicar estos conceptos en situaciones
pedagdgicas reales.
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2.5 Componentes de las relaciones l6gico-matematicas en Educacion
Inicial y Preparatoria

Figura 17. Componentes de las relaciones Iogico matematicas.
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Nota. Fundamentos de las matematicas infantiles
Fuente: £/ autor

Conservacion

Introducciéon

Las relaciones |6gico-matematicas representan un conjunto estructurado de
nociones y habilidades que permiten al nifio organizar el mundo que lo rodea
mediante criterios de orden, cantidad, clasificacién y comparacién. Estas
relaciones no se adquieren de forma esponténea ni por mera transmisién
verbal, sino que se construyen activamente a partir de la interaccidn del nifio
con los objetos, las personas y los contextos de su entorno.

Tanto en el subnivel de Educacién Inicial como en el de Preparatoria, el
desarrollo de estas nociones constituye la base para la comprension de
conceptos matematicos mas complejos, tales como nimero, medida, espacio
y operacién. Es en estas etapas donde se sientan los cimientos del
pensamiento légico, del razonamiento formal y de la resolucién de problemas.

El presente apartado explora de manera profunda los principales
componentes de las relaciones |égico-matematicas, analizando su
fundamento epistemoldgico y pedagdgico, sus implicaciones para el curriculo
y las estrategias didacticas para su desarrollo, con especial énfasis en las
edades de 3 a 5 afos. Se parte de los postulados de Piaget, Vygotsky y
Ausubel, asi como de propuestas contempordneas enmarcadas en la
neuroeducacién y la didactica critica.

2.5.1 Relacién entre cognicién y pensamiento l6gico-matematico

De acuerdo con Cémac Tiza et al. (2023), el pensamiento légico-matematico
estad presente en los primeros actos del infante, a través de procesos como el
agrupamiento de objetos, la observacién de patrones o la comparacién de
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cantidades. Estos comportamientos, si bien iniciales y preconceptuales,
evidencian una estructuracién mental que antecede a la formalizacidon del
nuimero y de la operacién.

En esta etapa del desarrollo, el pensamiento |6gico-matematico se manifiesta
como una funcién transversal que articula el razonamiento inductivo, la
percepcion espacial, la secuenciacién temporal, la atencién sostenida y la
memoria operativa. Esta multidimensionalidad obliga a considerarlo como una
construccion compleja que involucra tanto aspectos cognitivos como

emocionales, sociales, linglisticos y corporales (Ledn-Pinzén, N. N., & Medina-
Sepulveda, M. I. (2016).

Asi, ensefar relaciones légico-matematicas implica crear experiencias que
integren multiples formas de representacion (verbal, visual, kinestésica),
multiples tipos de razonamiento (comparativo, clasificatorio, predictivo), y
multiples modos de accién (manipulacidn, exploracién, simbolizacidn).

2.5.2 Principales componentes de las relaciones l6gico-matematicas

Diversos estudios y documentos curriculares coinciden en identificar una serie
de nociones bésicas que configuran el campo Iégico-matematico en la primera
infancia. A continuacion, se describen sus principales componentes:

a) Clasificaciéon

Es la capacidad de agrupar objetos o eventos en funcién de sus semejanzas o
diferencias. Implica reconocer atributos relevantes (color, forma, tamafno,
funcion), establecer criterios explicitos de agrupacidn y justificar las decisiones
tomadas.

La clasificacién permite al nifio construir la nocion de “clase”, que es la base
|6gica del concepto de conjunto, y por tanto, del nimero. Como sefialan Lugo
et al. (2019), clasificar es un acto mental que requiere observacion fina,
lenguaje descriptivo y capacidad de comparacién.

b) Comparacién

Consiste en establecer relaciones de igualdad o desigualdad entre dos o mas
objetos segin una propiedad determinada. Implica el uso de términos
relacionales como “mas que”, “menos que”, “igual que”, asi como el manejo
de magnitudes.

Este componente permite desarrollar el pensamiento proporcional, esencial
para futuras nociones como medida, equivalencia y fraccidn. La comparacion,
ademas, exige la capacidad de atencidon, memoria visual y discriminacion
perceptiva.



Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

c) Correspondencia uno a uno

Es la capacidad de establecer una relacién biunivoca entre elementos de dos
conjuntos. Este componente es fundamental para la comprension de la
cardinalidad, ya que permite al nino asociar cada objeto con una unidad
contada.

Segun Paredes Moya y Agramonte Rosell (2024), la correspondencia es la base
sobre la cual se construyen operaciones como sumar, restar y repartir, por lo
que su desarrollo temprano es vital. Actividades como repartir utensilios en la
merienda, asignar una silla a cada nifio o emparejar calcetines son ejemplos
de experiencias cotidianas que fortalecen esta nocion.

d) Seriacién

La seriacién implica ordenar objetos en funcion de una propiedad creciente o
decreciente (por ejemplo: tamafo, peso, longitud). Exige la capacidad de
percibir relaciones transitivas (“si A es mas que B, y B es mas que C, entonces
A es mas que C"), lo que constituye un avance significativo en el pensamiento
abstracto.

Rencoret (2005) propone que la seriacién constituye uno de los prerrequisitos
mas importantes del pensamiento légico, ya que implica operar con relaciones
y no solo con objetos. Su desarrollo progresivo prepara el camino para
comprender la secuencia numérica, la recta numérica y, mas adelante, las
funciones matematicas.

e) Conservacion

La conservacién se refiere a la capacidad de comprender que la cantidad no
varia aunque cambie la forma o disposicidén espacial de los elementos. Piaget
identific6 esta nocién como un hito en el desarrollo del pensamiento
operatorio concreto.

Su ausencia puede observarse cuando un nifio afirma que "hay mas agua” en
un vaso alto que en uno bajo, aunque ambos contengan el mismo volumen.
Esta dificultad no es un error, sino un indicador de que el nifio ain no ha
coordinado los criterios légicos de equivalencia y compensaciéon. La
conservacion es esencial para comprender la invariancia del nimero.

f) Nocion de cantidad

La cantidad es la nocidén que integra la clasificacion, la comparacidn, la
correspondencia y la seriacién para dar lugar al concepto de nimero. Es una
construccion mental que no puede reducirse al recitado de la serie numérica,
sino que exige la comprensiéon de la cantidad como propiedad de los
conjuntos.
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Lugo et al. (2019) afirman que la nocién de cantidad se expresa de multiples
formas: verbal ("hay cinco”), gréfica (trazo de ndmeros), pictdrica (dibujos de
objetos), gestual (mostrar los dedos). Estas representaciones deben articularse
para lograr un conocimiento flexible y transferible.

2.5.3 Desarrollo de las relaciones l6gico-matematicas en el subnivel de
Preparatoria

Durante el subnivel de Preparatoria (5 anos), los componentes de las
relaciones légico-matematicos alcanzan un mayor grado de organizacion,
sistematizacién y simbolizacién. En esta etapa, el nifio ya ha desarrollado las
bases perceptivas, motoras y linguisticas que le permiten representar, operar
y reflexionar sobre las cantidades de forma mas estable.

Entre los logros esperados en este subnivel, el curriculo nacional de Educacion
Inicial (Ministerio de Educacion, 2014) contempla que los nifios sean capaces
de:

o Identificar y representar cantidades hasta el 10.
e Reconocer la relacidn entre nimero y cantidad.
e Ordenar series numéricas ascendentes y descendentes.

o Comparar conjuntos en términos de “mas que”, “menos que” e “igual
n
que”.

o Clasificary seriacion con base en dos o mas criterios simultdneamente.
e Realizar correspondencias uno a uno con distintos conjuntos.

Estas capacidades requieren de una ensefanza intencionada, progresiva y
contextualizada. En esta etapa es posible integrar los simbolos numéricos de
forma mas sistematica, siempre que el nifio los relacione con experiencias
concretas. Como afirman Villamizar y Gémez (2021), la preparacién para la
escolaridad formal no consiste en acelerar procesos, sino en consolidar
estructuras cognitivas sélidas y flexibles.

2.5.4 Diferencias evolutivas entre Educacion Inicial y Preparatoria

Es fundamental comprender que la transicién de Educacién Inicial (3 a 4 afios)
hacia Preparatoria (5 afios) no solo representa un cambio etario, sino también
un salto cualitativo en el desarrollo del pensamiento. Las principales
diferencias pueden resumirse en los siguientes aspectos:
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Tabla 1. Diferencias evolutivas entre la educacion inicial y la preparatoria.

Dimension
Tipo de
pensamiento

Representacion del
numero

Coordinaciéon

Educacién Inicial

Preconceptual e intuitivo

Predomina lo pictérico y
gestual

Relaciones simples entre
objetos

Preparatoria

Preoperatorio con
tendencia a la

reversibilidad

Avanza hacia lo simbdlico
y verbal

Capacidad de
varios criterios

integrar

l6gica

Expresidn verbal Palabras sueltas o frases Uso de oraciones para

cortas justificar y explicar
Permanencia de la Adn inestable, Comienza a consolidarse
cantidad dependiente  de la con ciertas invariantes
percepcion

Nota. La tabla compara el desarrollo cognitivo de los nifios en la educacion
inicial y preparatoria. Fuente: £/ autor

Estas diferencias deben ser tomadas en cuenta en la planificacion curricular, la
evaluacién del aprendizaje y la seleccién de materiales didécticos, con el fin
de no imponer niveles de abstraccién que adn no han sido construidos.

2.5.5 Implicaciones curriculares y pedagégicas

El desarrollo de las relaciones légico-matematicas en Educacién Inicial y
Preparatoria plantea una serie de desafios y oportunidades para el disefio
curricular y la practica docente. A continuacién, se destacan algunas
implicaciones clave:

« Interdisciplinariedad: Las relaciones légico-mateméticas no deben
abordarse como un érea aislada, sino integradas en el lenguaje, la
expresion artistica, la motricidad y el conocimiento del entorno. Por
ejemplo, al narrar un cuento se pueden explorar relaciones de orden,
cantidad o espacio.

o Evaluacion formativa: Dado que muchas habilidades se manifiestan a
través del juego, la exploracion o el lenguaje espontaneo, la evaluaciéon
debe basarse en la observacion sistematica, registros anecdéticos,
rubricas cualitativas y portafolios de trabajo.

o Materiales didacticos diversos: Es indispensable utilizar recursos

manipulativos, visuales y lddicos que permitan representar las
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relaciones l6gico-mateméticas de diferentes maneras. La variedad de
materiales (naturales, reciclados, digitales) permite atender distintos
estilos y ritmos de aprendizaje.

« Formacién docente: El desarrollo de estas capacidades exige que el
docente tenga un conocimiento profundo de la psicologia del
desarrollo, la epistemologia del nimero y las metodologias activas. La
formacion continua en didactica de la matematica es imprescindible.

2.5.6 Estrategias didacticas para el desarrollo de las relaciones légico-
matematicas

La propuesta metodoldgica debe incluir situaciones problematicas, juegos
reglados, desafios cognitivos y actividades exploratorias que favorezcan la
construccion activa del conocimiento. A continuacién, algunas estrategias
sugeridas:

« "Agrupar y nombrar”: se presentan diferentes objetos que deben ser
agrupados por colores, tamafios o formas. Luego los nifios explican
cémo hicieron la agrupacién, promoviendo la metacognicién.

o "El juego del mercado”: se simulan situaciones de compra-venta
donde los nifos deben asociar cantidades, realizar intercambios vy
clasificar objetos segun tipo o valor.

o "Caminos numéricos”: circuitos en los que los niflos deben transitar
por secuencias numéricas, resolver seriaciones o emparejar cantidades.

o "Historias matematicas”: se narran cuentos breves que incluyen
problemas de comparacién, orden o cantidad que los nifios deben
resolver colectivamente.

« "Las cajas magicas”: se introducen objetos en cajas clasificadas por
criterios, y los nifos deben identificar la |[6gica detrds del agrupamiento.

Estas estrategias deben contextualizarse en los intereses del grupo, promover
el trabajo cooperativo y utilizar el error como oportunidad de aprendizaje.

2.5.7 Conclusiones

e Los componentes de las relaciones légico-matematicas —clasificacidn,
comparacién, correspondencia, seriacion, conservacién y nocién de
cantidad— constituyen la base estructural del pensamiento matematico
en la primera infancia, pues permiten que el nifio organice, simbolice y
dé sentido a su interaccion con el entorno antes de acceder a
operaciones formales.
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e La transicion de Educacidén Inicial a Preparatoria representa un salto
cualitativo en el desarrollo cognitivo: el nifio pasa de representaciones
intuitivas y preconceptuales hacia formas més simbdlicas y reversibles
del pensamiento, lo que exige estrategias pedagdgicas progresivas y
acordes con cada etapa evolutiva.

e El abordaje curricular de las relaciones I6gico-matematicas demanda
una ensefanza interdisciplinaria, lidica y contextualizada, apoyada en
materiales diversos y en la mediacién activa del docente, quien debe
propiciar experiencias significativas que integren lo cognitivo, lo
lingUistico, lo social y lo corporal en la construccion de nociones
matematicas.

2.5.8 Reflexidn final

Las relaciones |dgico-matematicas constituyen un eje estructurante del
pensamiento infantil. Su desarrollo temprano permite que los niflos no solo
adquieran habilidades matemaéticas, sino también formas complejas de
razonamiento, autonomia cognitiva y comprensién del entorno.

Educar en estas nociones no significa ensefiar matemaéticas prematuramente,
sino acompanar al nifio en el proceso de descubrir, organizar y simbolizar el
mundo a través de experiencias vividas. El juego, la exploraciéon, la
observacién, el lenguaje y la acciéon son los caminos privilegiados para
construir sentido matematico desde la primera infancia.

El rol del docente es mediar, orientar, problematizar y valorar los procesos de
pensamiento, sin imponer contenidos desvinculados de la experiencia ni
reducir la matemética a trazos o memorizaciones. Solo una préctica educativa
sensible al desarrollo y comprometida con la comprensién permitird que las
relaciones |6gico-matematicas se conviertan en verdaderas herramientas de
pensamiento para la vida.

2.5.9 Actividad de evaluacién:

Estrategias de Simulaciéon y Role Play para el Desarrollo de Relaciones
Logico-Matematicas en Educacion Inicial y Preparatoria

Objetivo:

El propdsito de esta actividad es evaluar la capacidad de los estudiantes para
aplicar estrategias pedagdgicas basadas en simulacion y role play para
fomentar el desarrollo de las relaciones légico-matematicas en nifios de
Educacién Inicial y Preparatoria. Los estudiantes tendran que disenary ejecutar
una simulacion de aula en la que utilicen conceptos como clasificacion,
comparacién, seriacién, correspondencia uno a uno y conservacion.
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Instrucciones:

1.

Contextualizacién de la actividad:

Los estudiantes asumiran el rol de educadores en un aula de nifos de
Educacion Inicial (3-4 afios) o Preparatoria (5 anos) y disefiardn una clase
que utilice la estrategia de simulacién y role play para ensefar las
relaciones |égico-matematicas a los nifos, basandose en los
componentes principales mencionados en el contenido (clasificacién,
comparacion, seriacién, correspondencia uno a uno y conservacion).

Desarrollo de la actividad:

Los estudiantes se dividiran en grupos pequefos de 3 a 4 miembros y
deberan abordar los siguientes pasos:

o Seleccion de componentes l6gico-matematicos:

Cada grupo elegird uno o més de los componentes l6gico-matematicos
que se trabajardn en la simulacién. Podran optar por trabajar en
cualquiera de los siguientes temas:

o Clasificaciéon (Agrupacién por color, forma, tamano, etc.)

o Comparacién (Mas que, menos que, igual que)

o Correspondencia uno a uno (Contar objetos y asignar un
ndmero)

o Seriacion (Ordenar objetos por tamafo, cantidad, etc.)

o Conservacion (Entender que la cantidad no cambia, aunque
cambie la forma de los objetos).

o Diseno de la simulacién:

Los estudiantes deben disefar una situacidon de aula utilizando la técnica
de role play. Esta simulacién debe:

e Incluir una breve introducciéon donde se presente el objetivo de
la actividad a los “nifos” (que serdn interpretados por otros
companferos o profesores).

e Ser interactiva y dindmica, donde los estudiantes guien a los
“nifios” a través de actividades que involucren el componente
|6gico-matematico seleccionado.

o Utilizar materiales concretos o manipulativos que faciliten el
aprendizaje de los conceptos, como bloques, tarjetas, figuras
geométricas, etc.
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Incluir indicaciones claras de coémo los niflos deben interactuar
con los materiales (por ejemplo, ordenar bloques por tamafio o
agrupar objetos por color).

Terminar con una reflexion o evaluacion breve donde los
estudiantes identifiquen las dificultades que los nifios podrian
encontrar al aprender esos conceptos y como superar esos
desafios.

3. Simulacién y Role Play:

En una sesién de clase o en un entorno simulado, cada grupo realizaré
su presentacién de role play. Los miembros del grupo asumiran roles
tanto de educadores como de nifios. La actividad debe ser observada

por los demés estudiantes y el profesor, quienes evaluaran el

desempefio en los siguientes aspectos:

Claridad en la explicacién del concepto légico-matematico.
Interaccién efectiva con los “niflos” (companeros actuando como
Ninos).

Uso apropiado de materiales manipulativos y recursos visuales.
Creatividad en la implementacion de la estrategia de role play.
Capacidad de respuesta a preguntas o dudas durante la
actividad.

4. Reflexién y analisis posterior:

Al final de cada simulacidn, los grupos deberéan presentar una reflexién

critica sobre su experiencia. Esto incluira:

(o]

Identificar qué aspectos de las relaciones |6gico-matematicas se
trabajaron de forma efectiva.

Discutir las dificultades que surgieron durante la simulacion y
cémo podrian haberlas abordado mejor.

Proponer mejoras para futuras actividades de ensefanza.

5. Evaluacién:
La evaluacion sera tanto grupal como individual. Se utilizard una rdbrica

que evaluara:

(0]

Diseiio y claridad pedagégica (40%).-

:Como esté estructurada la actividad? ;Es clara y accesible para
los nifios?

Implementacion de la simulacion (30%).-
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. Cémo manejaron los estudiantes el role play? ;Lograron guiar
adecuadamente a los “nifos” en las actividades?

o Creatividad y recursos (20%).-

;Utilizaron materiales y recursos apropiados para reforzar el
aprendizaje? ;Fueron innovadores en su enfoque?

o Reflexién critica (10%).-

;Cémo reflexionaron sobre su practica? jFueron capaces de
identificar dreas de mejora?

Materiales Requeridos:

o Cartulinas, fichas, bloques de colores, figuras geométricas, o cualquier
material que sirva para representar cantidades, tamafios o categorias.

o Pizarra y marcadores (para escribir ejemplos y hacer representaciones
visuales).

e Hojas de trabajo para la reflexion post-simulacién.

Resultado Esperado: Los estudiantes deben ser capaces de demostrar una
comprension profunda de los componentes |dgico-mateméticos en la
educacién infantil y aplicar estrategias activas como la simulacién y el role play
para ensefar estos conceptos a nifos de 3 a 5 afos. La evaluacidon debe
enfocarse en la habilidad de integrar teoria y practica, promover la interaccion
significativa y utilizar enfoques creativos para el aprendizaje.
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CAPITULO 3: NOCIONES BASICAS PARA LA

INICIACION MATEMATICA
Objetivo:

Aplicar los fundamentos de las relaciones Iogico-matematicas en la educacion
inicial, a través del disefio de estrategias diddcticas inclusivas y significativas,
orientadas al desarrollo del pensamiento logico en los nifios y nifias.

3.1 Esquema corporal

Introducciéon

El esquema corporal constituye uno de los pilares fundamentales en el
desarrollo del pensamiento légico-matematico en la primera infancia. Se
entiende como la representacién mental y sensorial que el individuo construye
Figura 18. Esquema corporal infantil. desu propio cuerpo, en reposo o en
movimiento, y de la relacién que
este mantiene con el espacio y los
objetos que lo rodean. Esta
representacion no es innata, sino
que se construye progresivamente
a partir de la experiencia, la
interacciéon y la acciéon corporal.
Desde una perspectiva didactica, el
conocimiento del propio cuerpo se
configura como un proceso
imprescindible para el desarrollo de
nociones espaciales, temporales,
cuantitativas y relacionales.

=
Nota. “/dentificacion bdsica del cuerpo humano”

Fuente: £/ autor

En el contexto de la educacidn inicial, trabajar el esquema corporal implica
atender no solo a los movimientos fisicos, sino también a las representaciones
simbdlicas que de ellos hace el nifo, lo cual impacta directamente en su
capacidad para percibir, clasificar, organizar y representar el mundo. Por ello,
el desarrollo del esquema corporal se convierte en una base imprescindible
para la iniciacién matematica.
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3.1.1 El esquema corporal y su dimension pedagégica

El concepto de esquema corporal ha sido abordado por diversos autores a lo
largo del siglo XX. Tasset (1987), por ejemplo, lo define como la toma de
conciencia de las diferentes partes del cuerpo, de sus relaciones funcionales y
de su ubicacién en el espacio. Esta conciencia no es Unicamente perceptiva,
sino también afectiva, motriz y simbdlica, por lo que involucra tanto la
autopercepciéon como la posibilidad de representacién y comunicacion.

Desde esta optica, el esquema corporal se convierte en un organizador
cognitivo del entorno. Segun Pérez Gonzélez (2011), a través del movimiento
se organiza mentalmente el mundo exterior, lo que implica que las
experiencias corporales no solo desarrollan habilidades motrices, sino que
también activan funciones cognitivas superiores. Es decir, el dominio corporal
antecede al dominio del comportamiento légico, por tanto, no puede
pensarse la iniciacién matematica sin una apropiacion funcional del cuerpo.

La psicomotricidad, en este sentido, deja de ser una practica instrumental para
transformarse en una estrategia global que permite al nifio situarse en su
cuerpo y en el espacio, condicidn indispensable para el aprendizaje de las
nociones matematicas de ubicacién, direccion, proximidad, comparacion,
seriacion, etc.

3.1.2 Etapas del desarrollo del esquema corporal

Diversos autores han descrito las etapas de evolucidn del esquema corporal,
coincidiendo en que este proceso sigue leyes madurativas que se desarrollan
de manera progresiva. La ley cefalocaudal establece que el control corporal se
desarrolla desde la cabeza hacia los pies, mientras que la ley préximo distal
indica que el dominio se extiende desde el centro del cuerpo hacia las
extremidades (Pérez Gonzélez, 2011).

Vayer (1972) propone cuatro etapas:

e Etapa del cuerpo vivido (0-2 afos): En esta fase inicial, el nifio ain no
diferencia entre si mismo y el entorno. La motricidad es global y las
sensaciones corporales (tactiles, vestibulares, kinestésicas) son las que
predominan. La marcha y el lenguaje comienzan a estructurar el yo
corporal.

e Etapa del cuerpo percibido (2-5 anos): El nino empieza a discriminar
partes de su cuerpo, identifica la lateralidad y coordina movimientos
con mayor precision. Esta etapa es clave en la educacidn inicial, ya que
se consolidan las bases para la representacion del cuerpo.
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o Etapa del cuerpo representado (5-7 afos): Aparece la capacidad de
representar el cuerpo en el espacio, tanto en forma grafica como
simbdlica. El nifio ya puede describir acciones que involucran distintas
partes de su cuerpo.

o Etapa del cuerpo elaborado (7-12 aiios): Se alcanza la independencia
funcional de los segmentos corporales y se desarrolla la coordinacidn
motriz fina. La representacién del cuerpo se vuelve estable, integrada'y
proyectiva.

Se puede resumir en el siguiente esquema:

Figura 19. Ftapas del esquema corporal

Etapa del cuerpo vivido
(0-2 anos)

Etapa del cuerpo percibido
(2-5 afios)

Etapa del cuerpo
representado

Etapa del cuerpo elaborado

Nota. Desarrollo del cuerpo infanti/
Fuente: £/ autor

La comprensidon de estas etapas permite al docente planificar actividades
acordes al nivel de desarrollo del grupo, evitando exigencias prematuras o
estancamientos didacticos.

3.1.3 Esquema corporal y pensamiento l6gico-matematico

La relacién entre el cuerpo y el pensamiento légico ha sido ampliamente
explorada desde la psicologia genética. Piaget (1959) considera que la
inteligencia sensorio-motriz es la base del desarrollo cognitivo, y que el nifio
construye las nociones légicas (como cantidad, seriacidn, clasificacién) a partir
de la accidn sobre los objetos y del control del propio cuerpo.

Desde esta perspectiva, el cuerpo actia como mediador entre el pensamiento
y el mundo. La exploracion corporal del espacio, el dominio de la lateralidad,
la organizacidon temporal de los movimientos y la coordinacién viso motriz se
traducen en estructuras mentales que luego se expresan como razonamiento
|6gico. Asi, por ejemplo, para comprender la nocién de orden, el nino debe
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ser capaz de desplazarse en una secuencia direccional y reconocer su posicion
relativa frente a los otros.

Herranz Aparicio (2022) sostiene que la expresion plastica y corporal son
lenguajes que contribuyen a la construccion del esquema corporal y, por ende,
del pensamiento matematico. A través del dibujo, los nifios representan la
percepcion que tienen de su cuerpo, mientras que, con el movimiento,
experimentan activamente relaciones como grande-pequefo, lejos-cerca,
rapido-lento, todas ellas esenciales para la |I6gica matematica.

Asimismo, la adquisicion de la lateralidad es clave para el desarrollo del
numero. Un nifilo que no diferencia derecha e izquierda no puede establecer
correctamente la secuencia numérica, ni comprender la direccionalidad del
conteo o la escritura de cifras.

3.1.4 Expresion corporal, plastica y construccién del yo

La expresidn artistica, en sus formas corporal y plastica, es uno de los caminos
mas efectivos para la construccién del esquema corporal. Para Read (1982), el
arte infantil no busca representar la realidad externa, sino expresar la vivencia
subjetiva del nifio. Por ello, cuando el nifio dibuja una figura humana con solo
un ojo o con los brazos saliendo de la cabeza, no estd “equivocandose”, sino
mostrando cémo percibe y se percibe.

El arte se convierte, entonces, en un espejo del yo corporal. Tal como describe
Herranz Aparicio (2022), la expresién corporal trabaja sobre el aprendizaje
kinestésico, mientras que la expresion plastica permite visualizar y reflexionar
sobre ese aprendizaje. En conjunto, ambas posibilitan una autorregulacién
motora y emocional, fundamentales para el aprendizaje significativo.

La expresion plastica, por su parte, evoluciona desde el garabateo impulsivo
(2 afos), pasando por el garabateo controlado (3 afios), hasta llegar a la figura
humana esquematica (6-7 afios), en la que se integran cabeza, tronco,
extremidades, y detalles como dedos, pelo o ropa. Esta evolucién gréfica
refleja la progresiva integracion del esquema corporal y su maduraciéon
cognitiva.

3.1.5 Estrategias didacticas para desarrollar el esquema corporal

El curriculo ecuatoriano de Educacién Inicial propone como uno de sus
objetivos que el niflo “reconozca, identifique y represente su cuerpo, sus
partes y movimientos” (Ministerio de Educaciéon, 2014). Para alcanzar este
propdsito, se requiere una planificacién didactica centrada en la accién, la
exploracién y la expresion.
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Algunas estrategias eficaces incluyen:

o Juegos de imitacion motriz: como “Simén dice”, “Espejito”, o “El
robot”. Estos juegos desarrollan la percepcién del cuerpo y el control
motor.

o Dramatizaciones corporales: representar animales, profesiones o
emociones utilizando el cuerpo permite al nifo reconocer sus
movimientos y limites.

o Actividades plasticas corporales: dibujar el contorno del cuerpo
sobre papel kraft, rellenarlo con materiales o crear méascaras corporales
promueve la conciencia de si.

« Exploracion sensorial guiada: actividades como masajes, juegos con
texturas o recorridos a ciegas ayudan a conectar cuerpo y percepcion.

o Danza creativa y expresion libre: seguir ritmos, responder con
movimientos a estimulos musicales, combinar expresién corporal con
luces o sombras.

« Grafismos desde el cuerpo: realizar trazos en el aire, con el pie, en la
espalda de un compafiero, o sobre superficies verticales, favorece la
direccionalidad y la integracién motriz.

Todas estas propuestas deben ser flexibles, lidicas y adaptadas al nivel
madurativo de los nifios, respetando su individualidad y sus formas de
expresion.

3.1.6 Evaluacion del esquema corporal en el contexto escolar

Evaluar el esquema corporal no implica medir resultados, sino observar
procesos. El docente debe identificar en qué etapa del desarrollo se encuentra
cada nifio, qué partes del cuerpo reconoce, como se desplaza, qué lateralidad
predomina, y cdbmo representa graficamente su cuerpo.

La observacion sistematica, los registros anecddticos, los dibujos libres, las
entrevistas con los nifios y la documentacion fotografica son herramientas
clave. Segun Pérez Gonzéalez (2011), el esquema corporal se evalia también
en la interaccién: cémo se relaciona el nifio con los objetos, con el espacio y
con los otros.

Una evaluacidn auténtica debe considerar tanto la progresion individual como
el contexto sociocultural del estudiante, entendiendo que la diversidad en la
representaciéon del cuerpo no es una carencia, sino una expresion de su
singularidad.
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3.1.7 Conclusiones

e El desarrollo del esquema corporal no solo permite al nifio conocer su
cuerpo, sino también situarse en el mundo, organizar su pensamiento y
expresar sus emociones. Es la base desde la cual se construyen
nociones fundamentales para el aprendizaje |6gico-matematico, como
direccién, cantidad, orden, secuencia y relacion.

e Su tratamiento pedagdgico no debe limitarse a sesiones aisladas de
psicomotricidad, sino integrarse en todas las areas del curriculo como
eje transversal. Solo una educacién corporal integral y significativa
permitird formar niflos capaces de pensar con el cuerpo, sentir con la
mente y construir con el movimiento.

3.1.8 Actividad de Evaluacién:

Titulo:

"Exploraciéon y analisis del esquema corporal en contextos reales de
Educacién Inicial”

Objetivo de la evaluacion:

Evaluar la capacidad del estudiante universitario para analizar el desarrollo
del esquema corporal en nifios de educacidn inicial, aplicando observacién
directa, relacionando lo observado con teorias del desarrollo, y proponiendo
estrategias pedagogicas pertinentes.

Modalidad:

Trabajo de campo con observacion guiada y disefio de propuesta
pedagoégica.

Lugar:

Centro de Educacién Inicial, guarderia o institucion educativa que permita
visitas supervisadas.

Duracién estimada:

2 sesiones de campo de 1 hora cada una + trabajo posterior de andlisis y
diseno (individual o grupal).

Fases de la actividad
1. Preparacion previa (en aula)

e Lectura y discusién del marco tedrico sobre el esquema corporal
(etapas, relacidn con la légica matematica, estrategias pedagdgicas).
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e Revisién de la guia de observacion (entregada por el docente).
e Planificacién logistica de la visita (roles, objetivos, aspectos éticos,
permisos).

2. Trabajo de campo (fuera del aula)
Actividad principal: Observacién directa

e Observar en un grupo de nifios de entre 2 a 7 afios.
o Aplicar una guia que permita registrar:
o Nivel de desarrollo del esquema corporal (etapa).
o Reconocimiento y uso de partes del cuerpo.
o Coordinacién motora (gruesa y fina).
o Relacién con el espacio y objetos.
o Manifestaciones de lateralidad.
o Representaciones gréficas o corporales.
e Registrar actividades espontaneas o dirigidas en las que se evidencien
habilidades relacionadas con el esquema corporal.

3. Anadlisis y disefio didactico (post-visita)

Cada estudiante (o grupo pequefio) elaborara un informe estructurado con
los siguientes apartados:

1. Descripcién del contexto observado (grupo etario, tipo de institucién,
entorno).
2. Analisis del desarrollo del esquema corporal:
o Clasificacion segun las etapas de Vayer.
o ldentificacién de elementos del pensamiento I6gico-matemético
relacionados.
o Reflexiéon sobre aspectos afectivos, motrices y simbdlicos
observados.
3. Disefio de una propuesta pedagégica para fortalecer el esquema
corporal en ese contexto:
o Actividad concreta (con objetivos, materiales, secuencia vy
justificacion tedrica).
o Vinculacién con la légica matemética (nociones espaciales,
seriacion, direccionalidad, etc.).
4. Reflexién critica: ;Qué desafios enfrenté como futuro docente al
realizar esta observacién? ;Cémo esta experiencia transformé su
comprension del cuerpo en el aprendizaje?
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Instrumentos de evaluacién

Criterio Puntaje
Capacidad de observacién y registro /20
Anélisis tedrico-practico /25
Pertinencia y creatividad de la propuesta /25

Coherencia en la relacion cuerpo-matematica||/15

Reflexién critica y profesional /15

Total /100

Evidencias solicitadas

e Guia de observacion completada.
e Informe con andlisis y propuesta didactica.

o Fotografias del entorno (sin mostrar rostros de nifios, por privacidad).
o Reflexion escrita individual o grupal.

Guia de Observacion: Desarrollo del Esquema Corporal en Educacion
Inicial

Datos Generales

e Nombre del observador:
e Fecha de la observacidn:

e Nombre de la institucidn:

e Edad de los nifos observados:

o Actividad observada (nombre y tipo):

Dimensiones de Observacion

1. Reconocimiento del propio cuerpo
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N Observaciones
Aspecto SiNo g
especificas
|dentifica partes principales del cuerpo
Utiliza el nombre de las partes corporales
Sefala correctamente partes en si'y en otros
Muestra conciencia de su tamafo corporal
Distingue diferencias entre cuerpo propioy
ajeno
2. Coordinacién y control corporal
; Observaciones
Aspecto Si |[No g
especificas
Realiza movimientos coordinados
(caminar, correr, saltar)
Muestra control postural al estar sentado o
de pie
Coordina movimientos con objetos
(pelotas, aros, etc.)
Demuestra control de movimientos finos
(dibujar, encajar)
3. Lateralidad y orientacion espacial
. Observaciones
Aspecto Si | No

especificas

Diferencia entre derecha e izquierda

Usa consistentemente una mano/pie mas
que el otro

Se orienta correctamente en el espacio
(adelante, atrés, arriba, abajo)
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Observaciones

Aspecto Si || No g
especificas

Sigue instrucciones espaciales simples
(ponte detrds del compafero, mueve tu
brazo derecho, etc.)

4. Representacion grafica del cuerpo

) Observaciones

Aspecto Si|No g
especificas

Dibuja figuras humanas con partes béasicas
Representa detalles como dedos, ojos,
ropa
Muestra coherencia en la ubicacién de
partes
Relata o describe su dibujo
5. Expresién corporal y simbélica

) |Observaciones
Aspecto Si|No

especificas

Representa personajes, animales o roles con
su cuerpo

Expresa emociones mediante gestos y
movimiento

Participa en juegos de imitacion o
dramatizacion

Utiliza movimientos para resolver situaciones

6. Relacion cuerpo-nociones légico-matematicas
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Observaciones

Aspecto Si |[No "
especificas

Muestra comprension de grande/pequeno

Usa nociones como cerca/lejos o
rapido/lento

Participa en juegos de seriacién o
clasificacién corporal (tamano, color, forma)

Se desplaza siguiendo secuencias o
recorridos

Notas adicionales del observador.- (Reflexiona brevemente sobre lo
observado: ;Qué te llamd la atencion? ; Qué dificultades o avances
identificas en el desarrollo del esquema corporal?)

3.2 Comparacion

Introducciéon

Figura 20. Nociones de comparacion La comparacion, entendida como la capacidad
de establecer relaciones entre dos o mas
elementos con base en uno o varios atributos,
constituye una de las nociones pre numéricas
fundamentales en la etapa de Educacion Inicial.
Esta habilidad permite al nifo observar,
discriminar, asociar, categorizar y establecer
juicios relacionales que, en un estadio posterior,
facilitaran la comprension del ndmero, de la
medida y del pensamiento proporcional. Lejos
de ser una actividad mecénica, comparar
involucra procesos de analisis, juicio y abstraccion, que requieren del
desarrollo de estructuras ldgicas basicas, como la correspondencia y la
transitividad.

Nota. Actividades de comparacion infantil
Fuente: £/ autor

El pensamiento légico-matematico, desde sus primeras manifestaciones, se
basa en la construccién activa de relaciones. Asi lo planteé Jean Piaget al
indicar que “la inteligencia sensorio motriz del nifio se organiza mediante
acciones sobre los objetos y que, progresivamente, el nifo construye
estructuras operatorias a partir de la interaccion con el entorno” (Piaget &
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Szeminska, 1982). En este marco, la nocién de comparaciéon no surge por
instruccion directa, sino por la experiencia concreta, corporal y simbdlica del
nifo con los objetos, sus propiedades y diferencias.

3.2.1 Naturaleza de la comparacién en el desarrollo infantil

Desde una perspectiva psicogenética, la comparacién representa uno de los
primeros logros del pensamiento preoperatorio. Segun Brissiaud (1989), esta
nocion se desarrolla cuando el nifio comienza a establecer relaciones entre
cualidades observadas en distintos elementos. No basta con reconocer que un
objeto es grande o pequefio, sino que es necesario que pueda identificar que
uno es “mas grande que otro”, lo que implica el surgimiento de una relaciéon
relacional o transitiva.

En este sentido, comparar no es simplemente poner dos objetos uno al lado
del otro. Implica, ademés de la observacidn perceptiva, una toma de
conciencia de los atributos del objeto, una generalizacién del criterio utilizado,
y una expresién verbal o simbdlica de la relaciéon hallada. Por tanto, la
comparacién integra percepcion, lenguaje, pensamiento ldégico vy
simbolizacién.

Para Cori Benancio (2018), para que los nifios logren realizar comparaciones
validas, es necesario que hayan desarrollado previamente la capacidad de
diferenciar y discriminar objetos, pues solo se puede comparar aquello que se
percibe como distinto. Este proceso de diferenciacién esta relacionado con la
madurez perceptiva, la memoria visual, la atencién sostenida y la lateralidad.

3.2.2 Tipos de comparacién

En el contexto de la educacién inicial, la comparacién puede realizarse en
distintos niveles y con diferentes atributos. Los mas comunes son:

Figura 21. Tipos de comparacion ° Comparadén por tamaio: Se
establece la relacion entre objetos
grandes, medianos y pequefos. Es
uno de los primeros criterios que los
ninos logran manejar.

Igualdad Altura

(o]

ool « Comparacion por longitud: A

través de términos como largo-corto,

los nifos evaltan la extensidon lineal

Cantidad OG;zsz de los objetos.
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o Comparacion por altura: Se relacionan conceptos como alto-bajo,
observando la dimensién vertical de las figuras u objetos.

Nota. "Principales criterios de comparacion visual”
Fuente: £/ autor

Comparacion por grosor o ancho: Distingue entre objetos delgados o
gruesos.
o Comparacién por cantidad: Implica la observacién de dos colecciones

y la determinacién de cuél tiene “més” o “menos” elementos.

« Comparacion por igualdad o diferencia: Permite determinar si dos
objetos son iguales o diferentes, a partir de uno o varios atributos.

Estas formas de comparacién se desarrollan en etapas, conforme a la edad y
la maduracién del nifio. En un inicio, la comparacién es global e intuitiva, pero
progresivamente se hace mas analitica y especifica, permitiendo juicios mas
precisos y fundamentados.

3.2.3 Enfoques pedagdgicos y fundamentos tedricos

El enfoque constructivista propone que el nifo construye su conocimiento a
partir de la interacciéon con el medio, siendo el docente un mediador que
ofrece experiencias significativas y desafiantes. Desde esta vision, la
comparacién debe surgir de situaciones reales, donde el nifo pueda
manipular, experimentar, observar y dialogar sobre los objetos y fendmenos
que compara (Altuzar 2024).

La teoria sociocultural de Vygotsky aporta una mirada complementaria al
enfatizar que las funciones mentales superiores, como la comparacién, se
desarrollan primero en el plano social y luego se internalizan. Esto implica que
el lenguaje, los intercambios con adultos y pares, y el uso de herramientas
simbdlicas (como dibujos, esquemas, objetos) son claves para que el nifno
avance en la construccion de relaciones comparativas (Bernal, 1999).

Ambas perspectivas coinciden en que la comparacion no debe ensefarse
como un contenido aislado, sino integrarse en actividades cotidianas, ludicas
y contextualizadas. La actividad comparativa se construye cuando el nino tiene
la posibilidad de explorar objetos de distintas caracteristicas, establecer
relaciones significativas y comunicar sus observaciones.

3.2.4 Desarrollo de la comparaciéon en edades tempranas

El desarrollo de la nociéon de comparacion comienza alrededor de los 3 afios,
con manifestaciones perceptivas. A esta edad, el nifio puede identificar si un
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objeto es mas grande que otro, aunque su juicio suele basarse en la apariencia
global. Entre los 4 y 5 afios, el nino comienza a utilizar términos comparativos
con mayor precision y a aplicar criterios como altura, cantidad o longitud. A
partir de los 5 aflos, muchos nifios logran realizar comparaciones multiples y
justificadas, utilizando méas de un criterio y estableciendo inferencias Iégicas
(Cori Benancio, 2018).

Los indicadores del desarrollo de la comparacidn incluyen la capacidad de:
e Reconocer diferencias y semejanzas entre objetos por un atributo dado.

o Utilizar vocabulario comparativo con propiedad: mas que, menos que,
igual que.

e Agrupar objetos por tamano, longitud, grosor o cantidad.
o Ordenar colecciones pequefias segun un criterio.
o Justificar oralmente sus elecciones.

Estas capacidades no se presentan de forma lineal, sino que avanzan a través
de aproximaciones sucesivas, en las que el error y la retroalimentacion
cumplen un rol fundamental.

3.2.5 Estrategias metodoldgicas para fomentar la comparacion

Para desarrollar la nocién de comparacion en el nivel inicial, se recomienda
utilizar situaciones didacticas que involucren la manipulacion de materiales
concretos, el juego simbdlico, la dramatizacién, el arte y la resoluciéon de
problemas.

Algunas estrategias efectivas son:

¢ Juegos de clasificacion por comparacion: Ofrecer al nifio una serie de
objetos variados y pedirle que agrupe “los mas grandes”, “los mas
largos” o “los mas pesados”. Esta actividad favorece la discriminacién
visual y la categorizacién.

e Comparaciones corporales: Mediante dindmicas como “;Quién es
mas alto?”, “;Quién tiene los brazos mas largos?”, se promueve la
observacién del cuerpo como referente de medida.

e Exploraciéon con materiales naturales: Con piedras, hojas, ramas o
frutas, los nifios pueden establecer relaciones de tamarfio, forma, peso
o color.
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e Uso de cuantificadores: Introducir progresivamente el lenguaje
matematico (“mas que”, "menos que”, “igual que”) en situaciones de
conteo, reparto o recoleccién.

e Taller de medidas no convencionales: Medir objetos utilizando pies,
palos, sogas o manos, para favorecer la comprension de la comparacion
de longitudes.

e Cuentos y narraciones comparativas: Utilizar relatos en los que los
personajes deban decidir entre objetos o caminos “mas largos”, “mas
seguros” o “mas pequenos”.

e Trabajo con fichas graficas: Actividades de emparejamiento,
secuencias o dibujos que impliquen comparar tamafos o formas.

Estas actividades deben realizarse en un ambiente afectivo, ludico y
respetuoso del ritmo de cada nifio. La retroalimentacién verbal del docente,
asi como la verbalizacién de los nifios, son claves para consolidar el
aprendizaje.

3.2.6 El programa educativo “A trabajar” y la comparacion

En el contexto latinoamericano, una de las experiencias mas significativas en
torno a la ensefianza de las nociones pre numéricas es el “Programa Educativo
A trabajar”, aplicado en la Institucion Educativa N.° 449 San Pedro, en
Huédnuco, Perl. Este programa se propuso mejorar las nociones de
comparacion, clasificacién y seriacidén en niflos de 5 afios, mediante sesiones
estructuradas que combinaban manipulaciéon concreta, expresién corporal,
trabajo grafico y evaluacion formativa (Cori Benancio, 2018).

Dentro del programa, las actividades disefiadas para la nocién de
comparacién incluian ejercicios como:

o Diferenciar compafieros altos y bajos en un grupo.

o Establecer comparaciones entre latas, botellas y cajas de distintos
tamanos.

e Realizar nudos con cintas para comparar longitudes.
e Agrupar objetos iguales y diferentes segun color, forma o textura.

Estas actividades se planificaron desde un enfoque ludico y constructivista,
buscando que el nino descubriera las relaciones por si mismo, con la guia del
docente. Los resultados evidenciaron una mejora significativa en el grupo
experimental, lo que confirma que el desarrollo de la comparacién requiere
planificacion, intencidn pedagdgica y continuidad didactica.
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3.2.7 Evaluacion y seguimiento del aprendizaje

La evaluacidn de la nocién de comparacion debe basarse en la observacion
de comportamientos, producciones gréficas y verbalizaciones. No se trata de
medir respuestas correctas, sino de comprender cémo el nifio establece
relaciones, qué criterios utiliza y cémo justifica sus elecciones.

Indicadores propuestos por el curriculo ecuatoriano y la investigacion revisada
incluyen:

o Agrupa objetos por criterios de tamano, longitud, grosor o cantidad.
» Utiliza vocabulario comparativo adecuado.

o Representa graficamente comparaciones realizadas.

o Justifica oralmente sus agrupaciones o decisiones.

e Resuelve situaciones problematicas donde se requiere comparar.

La evaluacion debe ser continua, formativa y cualitativa. Las rdbricas, los
portafolios, los registros anecddticos y la documentacion pedagdgica son
herramientas clave para valorar el progreso del nifio y orientar las
intervenciones futuras.

3.2.8 Conclusion

e Lacomparacion es una capacidad fundacional del pensamiento légico-
matematico. A través de ella, el nifio aprende a establecer relaciones, a
identificar atributos, a clasificar el mundo y a desarrollar un pensamiento
analitico. Su desarrollo no depende de la instruccién directa, sino de la
experiencia significativa, el juego, la manipulacién y la interaccién con
los otros.

e El rol del docente no es transmitir el contenido, sino crear situaciones
que desafien el pensamiento, acompanar la exploracion, enriquecer el
lenguaje y valorar el proceso. La comparacidon, cuando es bien
trabajada, se convierte en una herramienta cognitiva poderosa que
permite al nifio comprender, comunicar y transformar su realidad.
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3.2.9 Actividades de evaluacion:

Guia de Evaluacién Aplicada: Nocion de Comparacién (3 a 6 aios)

Nombre del nifio(a):

Fecha de aplicacion:

Edad: anos

Docente responsable:

1. Finalidad de la evaluacién

Observar y valorar cémo el nifio establece relaciones comparativas entre
objetos o personas utilizando criterios perceptivos como tamano, cantidad,
longitud, altura o grosor, mediante actividades ludicas y manipulativas.

2. Orientaciones para el docente aplicador

o Preparar el espacio con materiales variados y concretos.

o Realizar la evaluacién en un ambiente relajado, preferentemente
durante el juego libre o actividades de grupo.

o Observar sin intervenir directamente en el resultado, salvo para guiar
verbalmente o reformular una consigna.

o Valorar procesos, lenguaje y actitudes, no solo resultados finales.

« Utilizar un tono afectivo y motivador, sin corregir de forma directa los
errores.

e Anotar lo que el nifio dice y hace, especialmente cuando justifica sus
decisiones.

3. Actividades propuestas

Actividad 1: “¢Cual es mas grande?”

Materiales: Objetos de diferentes tamarfios (bloques, peluches, cajas).
Consigna: "Vamos a buscar el que es mas grande / més pequeno que este.”
Objetivo: Comparar por tamano general.

Indicadores:

» Sefala correctamente el objeto méas grande/pequefo.
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e Usa términos comparativos: “mas grande que...”, “es mas pequefio
que...”

Actividad 2: “Vamos a medir con las manos”
Materiales: Sogas, cintas o palitos de diferente longitud.
Consigna: “;Cual es mas largo? ; Cudl es mas corto?”
Objetivo: Comparar por longitud.

Indicadores:

e Alinea correctamente los objetos para compararlos.

nonu

o Usatérminos como “mas largo”, “mas corto”.
Actividad 3: “;Quién tiene mas?”

Materiales: Fichas, tapas, frutas o cubos en dos grupos (colecciones
pequenas).

Consigna: “;Dénde hay méas? ;Donde hay menos?”
Objetivo: Comparar por cantidad.
Indicadores:

e Senala el grupo con mayor o menor cantidad.
« Intenta contar o igualar elementos (correspondencia uno a uno).

Actividad 4: “Tu y yo, ¢quién es mas alto?”
Materiales: Ninguno (comparacidn corporal entre pares).

Consigna: “Parate junto a tu compafero. ;Quién es mas alto? ; Quién es mas
bajito?”

Objetivo: Comparar por altura.
Indicadores:

o Usa el cuerpo como referencia.
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» Verbaliza relaciones de altura.
Actividad 5: “Agrupamos los iguales”
Materiales: Objetos de diferentes formas, tamafios y colores.
Consigna: “Vamos a hacer grupos de los que son iguales / diferentes.”
Objetivo: Comparacién por semejanza o diferencia.
Indicadores:

e Agrupa por criterios perceptivos.
o Justifica la agrupacién.

4. Instrumento de calificacion (Rubrica cualitativa)

. Nivel .
Indicador observado Observaciones
logrado

Reconoce y sefala objetos que difieren en|jo  Inicial o
tamano, altura o cantidad Medio o Alto

Usa vocabulario comparativo con intencién .
o Inicial O

comunicativa (mas que, menos que, igual .
que, ue. 19YallN e dio o Alto

que)

Realiza agrupaciones segln un atributollo Inicial o
perceptual (tamafo, color, forma) Medio o Alto

Ordena o alinea objetos con intencién dello  Inicial o

comparar Medio o Alto
Justifica oralmente sus elecciones|lo  Inicial o
comparativas Medio o Alto

Criterios de nivel

o Inicial: El nifio necesita ayuda frecuente, responde al azar o no
reconoce diferencias claras.

o Maedio: Reconoce diferencias con apoyo, utiliza algunos términos, pero
aun sin generalizar.

o Alto: Establece comparaciones espontaneamente, utiliza el lenguaje
con propiedad y justifica sus elecciones.

5. Registro anecdético
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Anota comentarios verbales del nifio, conductas significativas o reacciones
durante la evaluacién:

3.3 Espacio y tiempo

Figura 22. Nocion témporo espacial

Nota. “Aprendiendo el valor del tiempo”
Fuente: £/ autor

Introducciéon

El aprendizaje de las nociones espaciales y temporales constituye uno de los
pilares fundamentales para la estructuraciéon del pensamiento ldgico-
matematico en la etapa de Educacién Inicial. En efecto, estas nociones no son
solo previas a la adquisicion del concepto de nimero, sino que posibilitan la
comprension del entorno fisico, la orientacion personal y la organizacidon
mental del tiempo vivido. Este capitulo aborda de manera critica y
fundamentada cémo el nifio construye las nociones de espacio y tiempo, cémo
se relacionan con el desarrollo cognitivo y psicomotor, y qué implicaciones
didacticas tienen en el curriculo de la educacioén inicial.
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3.3.1El espacio como experiencia vivida y construida

Desde una perspectiva constructivista, el espacio no es un dato que el nifio
perciba pasivamente, sino una construccidn activa que emerge de su
interaccion con el entorno. Piaget (1952) ya sefialaba que el conocimiento del
espacio surge como una proyeccién de las acciones del cuerpo sobre los
objetos, a través de la interiorizacion de relaciones como la proximidad, la
lejania y la orientacidén. Esta conceptualizacion ha sido ampliamente retomada
por investigaciones actuales que confirman que el espacio es aprehendido
progresivamente mediante el juego, la exploracién sensorial y la manipulaciéon
directa de objetos (Rael Fuster, 2009).

El desarrollo del espacio implica entonces un proceso de evolucidén que
transita por distintas fases, comenzando por la aprehensién topoldgica
(formas, vecindades, continuidad), seguido por la proyectiva (relaciones de
situacion entre objetos y observador) y culminando en la euclidiana (medidas,
proporciones y coordenadas). Estas fases no son excluyentes, sino
complementarias, y su apropiacién estd en directa relacion con la edad, el
desarrollo cognitivo y la estimulacién del entorno.

Desde los primeros meses de vida, el nino comienza a construir su esquema
espacial a partir del espacio enfrentante —aquello que puede ver y tocar
directamente— hasta llegar a conceptualizaciones méas complejas como la
orientacion direccional (derecha/izquierda, arriba/abajo), la posicidn
(dentro/fuera)y la direccién (desde/hacia). Asi, el espacio deja de ser solo una
condicién externa para convertirse en una categoria organizadora del
pensamiento y de la accion.

3.3.2 Dimensiones del espacio: topolégico, proyectivo y euclidiano

En el contexto de la educacion infantil, se distinguen tres dimensiones
espaciales clave. El espacio topoldgico, que se desarrolla desde el nacimiento
hasta aproximadamente los seis anos, es el primero en consolidarse. Este tipo
de espacio se caracteriza por la comprension de relaciones basicas como
continuidad, proximidad, interioridad y orden, que el nifio aprende a través de
su experiencia corporal y sensorial con el entorno inmediato (Garcia et al.,
2015; Castro Bustamante, 2004).

El espacio proyectivo aparece entre los seis y ocho afhos, y supone la
capacidad de representar los objetos en funciéon de la posicién del
observador, es decir, que el nino ya puede conceptualizar perspectivas y
coordenadas, y establecer relaciones de ubicacion entre multiples elementos
(Untitled-4.pdf, 2004).
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Finalmente, el espacio euclidiano, propio de etapas posteriores, pero con una
base en los aprendizajes previos, implica el reconocimiento de magnitudes,
distancias y figuras geométricas que se mantienen invariantes bajo
transformaciones. En esta etapa, el nifio puede razonar sobre medidas,
proporciones y estructuras formales de ubicacién, lo cual es esencial para la
comprension de la geometria (Rael Fuster, 2009; Piaget, 1952).

3.3.3 El tiempo como construccion abstracta

A diferencia del espacio, que se construye a partir de la experiencia sensorial
directa, el tiempo es una nocién mucho mas abstracta. Para el nifio, el tiempo
es inicialmente vivido como una sucesiéon de acontecimientos ligados a su
rutina diaria: dormir, comer, jugar. Solo progresivamente, y con apoyo del
lenguaje y la experiencia social, logra organizar estos eventos en secuencias y
establecer nociones como antes, después, ayer, hoy y mafnana (Rael Fuster,

2009).

La construccidn del tiempo en el nifio sigue una evolucidn paralela a la del
espacio. Segun Piaget (1969), el tiempo es la coordinacién de movimientos,
mientras que el espacio es la coordinacion de posiciones. Esta idea ha sido
retomada por estudios actuales que demuestran que la adquisicion de las
nociones temporales estd directamente relacionada con la percepcion del
cambio, el ritmo y la duracidén (Castro de Bustamante, 2004).

En los primeros afios, los nifos transitan por dos planos temporales: el basico,
que abarca nociones simples como mafana/tarde/noche; y el secundario, que
introduce relaciones temporales mas complejas como ayer, hoy y mafana. La
construccion de estas categorias se apoya en la vivencia corporal del tiempo,
es decir, en la sucesién de acciones y rutinas cotidianas (Rael Fuster, 2009).

3.3.4 Relaciones entre espacio, tiempo y pensamiento légico-
matematico

La relacion entre las nociones espacio-temporales y el pensamiento légico-
matematico ha sido ampliamente documentada. Estas nociones forman parte
de los esquemas infralégicos descritos por Piaget, y constituyen el sustrato
cognitivo para la posterior comprensién de conceptos como numero,
seriacion, clasificacion y medida (Garcia et al., 2015).

Diversas investigaciones coinciden en que el desarrollo de estas nociones esté
fuertemente ligado a la maduraciéon del esquema corporal y al desarrollo
psicomotor. La lateralidad, la coordinacidn viso motriz y la motricidad gruesa
son condiciones necesarias para que el nifo pueda ubicarse en el espacio y
organizar su experiencia temporal. A través del movimiento, el juego y la
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exploracién, el nifio no solo adquiere habilidades fisicas, sino también
herramientas cognitivas para estructurar su entorno (Rael Fuster, 2009; Bernal
Tenorio & Cali Galarza, 2023).

Ademads, la organizacion espacio-temporal permite al nifo establecer
regularidades, prever eventos y formular hipdtesis sobre la ubicacién vy
sucesion de objetos y personas. Estas capacidades son esenciales para el
pensamiento matematico y para la comprension de nociones mas complejas
como la seriacidn, la correspondencia y la cuantificacion.

3.3.5 Implicaciones pedagédgicas para la Educacion Inicial

En el dmbito educativo, es fundamental comprender que las nociones
espaciales y temporales no deben ensefiarse como contenidos formales, sino
como experiencias vividas y contextualizadas. En este sentido, los enfoques
pedagdgicos méas efectivos son aquellos que parten del cuerpo, del
movimiento, del juego simbdlico y de la exploraciéon del entorno cercano
(Castro de Bustamante, 2004; Muro Maza, 2022).

El docente tiene un rol mediador en este proceso. Su tarea no consiste en
transmitir definiciones abstractas, sino en propiciar situaciones didécticas en
las que el nifio pueda experimentar, verbalizar y representar las relaciones
espaciales y temporales. Esto implica disefar actividades significativas como
recorridos, juegos de orientacion, secuencias de acciones, uso de calendarios
y relojes simbdlicos, entre otros.

Una estrategia particularmente relevante es el uso del dibujo infantil como
forma de expresién del espacio vivido. Diversos estudios han demostrado que
los dibujos espontédneos de los nifios reflejan con gran precision su nivel de
comprension del espacio, permitiendo inferir sus nociones topoldgicas,
proyectivas y euclidianas (Garcia Rozo et al., 2015).

3.3.6 Conclusiones

e La construccion de las nociones espaciales y temporales en la
educaciéon inicial constituye un proceso complejo, progresivo y
fundamental para el desarrollo del pensamiento légico-matematico.
Estas nociones no solo permiten al nifio ubicarse en el mundo, sino que
configuran las estructuras cognitivas necesarias para el aprendizaje de
la matematica, la comprension del entorno y la planificacion de la
accion.

e Desde la pedagogia contemporanea, se insiste en la necesidad de
articular cuerpo, movimiento y lenguaje como ejes para el desarrollo de
estas nociones. De ahi que la ensefanza en Educacién Inicial deba
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orientarse hacia una didéactica vivencial, corporal y significativa, que
respete los ritmos del desarrollo infantil y promueva el aprendizaje
activo, exploratorio y relacional.

e La diferencia sustancial se sintetiza en el siguiente cuadro:

Figura 23. 7/pos de nociones témporo espacial

Nociones de espacio Nociones de tiempo

T

dia/noche,
estaciones

Temporalidad manana/
cotidiana tarde/noche

Nota. “Aprendiendo espacio y tiempo”
Fuente: £/ autor
3.3.7 Actividades de Evaluacion:
Guia de Evaluacion: Nociones de Tiempo y Espacio (3 a 6 anos)
Dirigida a: Estudiantes universitarios en formacién docente.
Contexto de aplicacién: Centros de Educacidn Inicial.
Nociones evaluadas: Tiempo y espacio.
Enfoque: Observacién y experiencia lidica guiada
Finalidad de la evaluacién

Evaluar el desarrollo de las nociones de tiempo y espacio en nifos de 3 a 6
afnos, a través de actividades vivenciales que permitan observar cémo los nifios
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interpretan secuencias temporales, ubicaciones espaciales, desplazamientos,
y uso de términos temporales y espaciales en su lenguaje.

Orientaciones generales para el aplicador universitario

1. Rol activo y respetuoso: No interferir en las respuestas del nifio; se
busca observar, no corregir.

2. Ambiente seguro y ludico: Crear un espacio de confianza, con
materiales concretos y tiempo suficiente para que el nifio explore.

3. Registro continuo: Anotar verbalizaciones, reacciones, gestos y forma
de resolver las actividades.

4. Evaluacion formativa: No se califica con nimeros. Se valoran procesos,
no respuestas correctas.

5. Adaptacion ala edad: Respetar el nivel madurativo. La misma actividad
puede tener enfoques distintos segun el grupo etario.

6. Apoyo visual y corporal: Usar imagenes, juguetes, el cuerpo y el
espacio fisico para facilitar la expresion de los nifios.

Ambitos de Evaluacién
Nocién de Tiempo

e Reconocimiento de rutinas (antes, después, ahora, luego).
o Comprensiéon de secuencias (inicio, desarrollo, final).

o Identificacién de cambios temporales (dia/noche, ayer/hoy/manana).
o Uso de vocabulario temporal.

Nocién de Espacio

o Orientacion en el espacio corporal (adelante, atras, arriba, abajo).
o Desplazamiento y ubicacion (cerca/lejos, dentro/fuera).

e Uso del espacio en el entorno (aula, parque, casa).
e Relacién espacial con objetos y personas.

Instrumento de evaluacién (por grupos de edad)
Grupo 1: Nifios de 3 a 4 aios
Actividades sugeridas:

1. Juego con muhecos: "Pon el oso dentro de la caja" / "El coche va
debajo de la mesa".

2. Secuencia del dia: Mostrar imagenes de un nifio que se levanta,
desayuna, juega y duerme. “; Qué hace primero? ;Qué hace después?”
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3. Exploracion del aula: "Camina hasta la puerta y luego vuelve”.
Observar cdmo sigue instrucciones espaciales.

Rabrica:
. . . |En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo
Usa términos basicos como “arriba”, “abajo”,
" n D D D
antes

Comprende instrucciones espaciales simples |o O O
Reconoce momentos bésicos del dia O O O
Ordena dos imagenes en secuencia (antes-

) O O u
después)

Grupo 2: Nifios de 4 a 5 aios

Actividades sugeridas:

1. Camino con obstaculos: Armar un circuito donde el nifio deba pasar

por debajo, entre, alrededor de objetos.

2. Secuencia de cuentos: Presentar 3 imagenes de una historia (inicio,

medio, fin) y pedir que las ordene.

3. Mi dia favorito: Conversar con el nifio sobre su rutina diaria: “;Qué

haces después de comer? ;Qué haces primero por la manana?”

Rabrica:
. . . |En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo
Usa correctamente nociones temporales
. ~ , O O O
simples (mafana, noche, después)
Ordena 3 iméagenes de wuna secuencia
O O O
temporal
Se desplaza siguiendo instrucciones espaciales
. , O O O
complejas (entre, rodea, detras)
Describe ubicaciones propias o de objetos en
O O O
el aula
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Grupo 3: Nifios de 5 a 6 aios

Actividades sugeridas:

1. Mapa del aula: Dibujar con ayuda un mapa simple y ubicar objetos:
“Aqui esta la pizarra, alli estéan las mesas”.

2. Secuencia semanal: Identificar los dias de la semana en tarjetas y
ordenarlos.

3. Carrera de posiciones: Jugar con tres nifos: ;Quién quedd primero?
:Quién fue ultimo?

Rabrica:
. . . |En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo
Ordena eventos en el tiempo con apoyo (ayer,
- O O m
hoy, mafiana)
Reconoce y usa conceptos como “antes que”,
Z " nu n D D D
"después que”, "durante
Describe trayectorias y rutas en el espacio
O O u
escolar
Representa espacialmente ubicaciones en
o O m O
dibujos o maquetas

Registro Anecdético

Espacio para registrar verbalizaciones o acciones relevantes del nifio.

Interpretacion y uso de resultados

e Inicial: El nifo alin no muestra comprension estable de la nocién.

o En desarrollo: Comienza a utilizar los conceptos, aunque de forma
inestable o con apoyo.

e Logrado: Utiliza las nociones de manera espontédnea, coherente y
contextualizada.
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Estos resultados permitiran:

o Disefar intervenciones pedagdgicas adaptadas.
o Compartir observaciones con el equipo docente y las familias.
e Documentar avances individuales en el portafolio del nifo.

3.4 Conjuntos: cantidad y cuantificadores

Introducciéon

Figura 24. Nocién de cuantificadores En el proceso de ensefanza-aprendizaje
de las mateméticas en la educacién inicial,
la nociéon de conjunto es una de las
primeras aproximaciones formales al
pensamiento abstracto. La habilidad de
agrupar elementos que comparten
caracteristicas comunes constituye la base
del razonamiento légico y del desarrollo
de operaciones como la clasificacion, la
seriacion Y, posteriormente, la

cuantificaciéon. Al mismo tiempo, los
cuantificadores —palabras o expresiones

lgual lgual que indican cantidad o magnitud-
’ permiten al nifio establecer relaciones
entre conjuntos y expresar de manera simbdlica o verbal nociones de

inclusién, totalidad, parcialidad o ausencia.

Nota. “Relacion de cantidades y comparacion”
Fuente: £/ autor

La educacion matematica contemporanea reconoce que el aprendizaje de
estas nociones no se produce de forma espontédnea ni mediante instruccién
directa, sino que requiere de un andamiaje pedagdgico que combine la
experiencia concreta, la reflexién metacognitiva y el lenguaje. Por tanto, el
tratamiento didactico de los conjuntos y los cuantificadores en la etapa inicial
debe ser intencional, progresivo, situado y adaptado al nivel cognitivo del
nino, lo cual exige una sélida fundamentacion teérica por parte del docente.

3.4.1 Formacién de conjuntos y su funcion en el pensamiento légico

Desde una perspectiva piagetiana, la nocién de conjunto no es innata, sino
que se construye a partir de operaciones concretas que el nifo realiza sobre
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los objetos. Piaget (1971) sostiene que los nifos entre los 2 y 7 afos se
encuentran en la etapa preoperatoria, en la cual comienzan a formar
agrupaciones basadas en caracteristicas perceptuales. Estas agrupaciones no
son aun conjuntos en sentido matematico formal, sino colecciones
fenoménicas que permiten al nino ordenar, clasificar y reconocer semejanzas
o diferencias entre elementos.

Morales Ruiz (2020) enfatiza que “el trabajo con conjuntos en la educacion
preescolar sienta las bases para el desarrollo del pensamiento légico al
permitir al nifio seleccionar, agrupar y discriminar objetos con base en un
criterio explicito o implicito” (p. 5). Esta accién de agrupar no solo favorece la
observaciény la comparacion, sino que introduce al nifio en la nocién de clase,
base de la |6gica de conjuntos.

El concepto de conjunto estd vinculado directamente a otras habilidades
matematicas como la clasificacién, la seriaciény la correspondencia. De hecho,
muchos estudios han demostrado que la consolidacion de la nocién de
conjunto favorece la comprension del nimero, ya que contar implica agrupar
elementos de un conjunto finito y asignarles un valor ordinal y cardinal (Salazar
Villegas, 2024). La agrupacion como operaciéon mental se convierte asi en un
puente entre lo concreto y lo abstracto, lo perceptual y lo simbdlico.

3.4.2 Dimensiones de la nocién de conjunto

Figura 25. Nocion de cuantificadores VT .,
g if Para abordar didacticamente la nocidn

de conjunto en la educacién inicial, es
DIMENSION importante  distinguir  tres  dimensiones
FUNCIONAL complementarias:

A partir de
los 4 aios . oz . H
Dimension perceptiva: Es el primer
acercamiento del nifio a la nocién de conjunto.
Aqui, el agrupamiento se realiza por similitud

visual, como forma, color o tamano. El nifo

DIMENSION
LOGICA puede decir “estos son todos los circulos” o

A partir de i . p .
105506 afios aqui estan los rojos .

Dimension funcional: A partir de los 4 afios, el
nino comienza a agrupar elementos que cumplen una misma funcién o
propdsito, por ejemplo, “estos son para comer” o “estos sirven para
dibujar”.

Dimensidn légica: A partir de los 5 o0 6 afios, el nifio estd en condiciones
de realizar agrupaciones abstractas basadas en criterios explicitos,
comprendiendo que un mismo objeto puede pertenecer a varios
conjuntos segun el atributo que se considere.



Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

Nota. “Evolucion de las capacidades Iogicas”
Fuente: £/ autor

Cada una de estas dimensiones debe ser trabajada con materiales didacticos
pertinentes, actividades ludicas y situaciones de aprendizaje que promuevan
la manipulacion, el didlogo y la reflexion.

3.4.3 El desarrollo de la cantidad

El concepto de cantidad surge de la comparacién entre conjuntos. Segun
Alulema Andrade (2019), “la nocién de cantidad se desarrolla a partir de la
percepcion del nimero como representacién de una propiedad del conjunto,
no del objeto individual” (p. 43). Este enfoque es crucial, pues permite
entender que contar no es simplemente recitar una secuencia numérica, sino
asociar esa secuencia con una cantidad real de elementos.

En este proceso, el nifio transita desde una cuantificacion global e intuitiva
(mds, menos) hacia una cuantificacion precisa, donde puede establecer la
equivalencia o desigualdad entre conjuntos mediante la correspondencia uno
a uno. Esta ultima es esencial para comprender que dos conjuntos tienen la
misma cantidad cuando puede establecerse una relacion biunivoca entre sus
elementos, sin necesidad de contarlos verbalmente.

La cantidad, entonces, no es solo una propiedad objetiva de los conjuntos,
sino una construccién mental que implica coordinaciéon, comparacién,
estimaciéon y simbolizacién. Por ello, la educacién inicial debe promover
experiencias que permitan al nifo observar, comparar, estimar y construir
relaciones cuantitativas en contextos significativos y variados.

3.4.4 Los cuantificadores: funcién y clasificacion

Los cuantificadores son expresiones linglisticas que permiten indicar la
cantidad de elementos presentes en un conjunto o establecer relaciones
cuantitativas entre conjuntos. Estos pueden ser:

o Universales: todos, ninguno

« Existenciales: algunos, varios, muchos

« Comparativos: mas que, menos que, tanto como
o Indefinidos: algo, alguien, cualquier

El uso adecuado de los cuantificadores en el habla del nifio es un indicador de
desarrollo cognitivo, ya que presupone la comprensién de relaciones légicas
y la capacidad de abstraer propiedades cuantitativas. Por ello, el trabajo con
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cuantificadores no puede reducirse a la repeticion de términos, sino que debe
partir de experiencias reales de manipulacién y comparacién de conjuntos.

Calderdn & Agurto (2017) afirman que “los nifnos adquieren los cuantificadores
primero en contextos de juego y relacion directa con objetos, y solo después
los integran a su discurso como herramientas cognitivas” (p. 17). Asi,
expresiones como “"hay mas galletas aqui” o “todos los lapices son rojos” no
son solo lenguaje, sino representaciones de operaciones mentales que
reflejan una comprension relacional del mundo.

3.4.5 Implicaciones didacticas

El desarrollo de la nocién de conjunto y de los cuantificadores debe abordarse
en el aula desde un enfoque ludico, activo y constructivista. Las actividades
deben permitir al nifio explorar, manipular, agrupar, desagrupar y comparar
objetos, acompanadas de preguntas abiertas que estimulen el pensamiento y
el lenguaje.

Algunas estrategias efectivas son:
e Juegos de clasificacion por atributos: forma, color, funcién, textura.
o Actividades de agrupacion libre y guiada con materiales variados.
o Comparaciones de conjuntos utilizando objetos reales y gréficos.

e Narracién de cuentos donde se impliquen relaciones cuantitativas
(todos, ninguno, mas, menos).

e Uso de cuantificadores en contextos cotidianos: meriendas, asistencia,
juegos.

o Actividades de conteo con soporte visual, manipulativo y simbdlico.

Morales Ruiz (2020) destaca que el éxito de estas estrategias depende del uso
de material didactico especifico, que permita al nifo manipular y visualizar las
relaciones légicas. Estas herramientas deben estar disefiadas para provocar
conflicto cognitivo, promover la formulacién de hipédtesis y favorecer la
autoevaluacion.

Por su parte, Salazar Villegas (2024) resalta la eficacia de metodologias como
la de Singapur, que integran lo concreto, lo pictérico y lo abstracto,
permitiendo una transicién gradual entre la accidon y la simbolizacidn,
fundamental en el aprendizaje de la cantidad.

3.4.6 Evaluacion formativa
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La evaluacion del aprendizaje en torno a conjuntos y cuantificadores debe
centrarse en el proceso mas que en el producto. Es necesario observar cémo
el nifio agrupa, clasifica, compara y verbaliza sus observaciones. Algunos
indicadores pueden ser:

o Agrupa objetos por criterios perceptivos y/o funcionales.
» Usa correctamente cuantificadores en contextos concretos.

o Establece relaciones de igualdad, desigualdad y totalidad entre
conjuntos.

e Reconoce que un objeto puede pertenecer a varios conjuntos.
o Aplica cuantificadores en el lenguaje oral y gréfico.
o Justifica verbalmente sus agrupaciones y comparaciones.

Las técnicas mas adecuadas para esta evaluacién son la observacion directa,
el anélisis de producciones gréficas, las entrevistas clinicas y la documentacidn
pedagdgica. Estos instrumentos deben permitir al docente ajustar su
intervencion 'y ofrecer retroalimentacién oportuna, personalizada y
significativa.

3.4.7 Conclusién

e Lanocién de conjunto, junto con la comprension de la cantidad y el uso
de cuantificadores, constituye un eje estructurante del pensamiento
l6gico-matemaético en la primera infancia. Estos conceptos no solo
introducen al nifo en el lenguaje matemético, sino que le permiten
organizar su experiencia, establecer relaciones, resolver problemas y
expresar cuantitativamente su comprensién del mundo.

e Desde una perspectiva didactica, su ensefianza requiere de situaciones
concretas, material manipulativo, didlogo constante y un ambiente de
aprendizaje que respete el ritmo y la diversidad de los nifios. El rol del
docente es clave como mediador, provocador de preguntas y guia en
la construccién del conocimiento.

e Laeducacidon matemética en la etapa inicial deja de ser una preparacion
para el futuro escolar, para convertirse en una experiencia significativa,
creativa y formadora de pensamiento critico desde los primeros afios
de vida.
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3.4.8 Actividades de Evaluacién:

Guia de Evaluacion: Nociones de Conjuntos, Cantidad y Cuantificadores
(3 a 6 ainos)

Dirigida a: Estudiantes universitarios en formacién docente.
Edad de aplicacion: 3 a 6 afos.

Lugar de aplicacién: Centros de Educacidn Inicial.

Eje l6gico-matematico: Conjuntos (cantidad - cuantificadores).
Modalidad: Evaluacién cualitativa, ludica y observacional
Finalidad de la Evaluacién

Observar y registrar el nivel de comprension que los nifos tienen sobre las
nociones de conjunto, especificamente en relacion con la cantidad
(muchos/pocos/ninguno/uno/todos) y el uso de cuantificadores (mas que,
menos que, igual que). Estas nociones son la base para el conteo, la
comparacién y el pensamiento numérico.

Orientaciones para los aplicadores (universitarios en formacion)

1. Generar confianza: Trabaja en un ambiente ludico, con un tono
cercano y afectuoso.

2. Observar mas que corregir: Tu papel no es ensefar en esta etapa, sino
recoger evidencias del nivel en el que se encuentra el nifo.

3. Usar materiales concretos: Los nifios comprenden mejor si manipulan
objetos reales (cubos, animales de juguete, frutas de plastico, tarjetas
con dibujos, etc.).

4. Adaptar el lenguaje: Las instrucciones deben ser claras, breves y
adecuadas a la edad.

5. Registrar verbalizaciones: Lo que dice el nifio es tan importante como
lo que hace.

6. No forzar respuestas: Si el niflo no quiere participar, se puede invitar
de nuevo mas adelante.

Contenidos evaluados

1. Agrupacion por cantidad.
2. Correspondencia uno a uno.
3. Comparacion entre conjuntos.
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4. Uso de cuantificadores: muchos, pocos, todos, ninguno, mas que,

menos que, igual que.
Grupo 1: Nifios de 3 a 4 aios

Actividades sugeridas:

o "El cajon de colores”: Entregar al nifio un conjunto de objetos de dos
colores. "Pon muchos rojos aqui, y pocos verdes alla.”

o "¢Dénde hay mas?”: Presentar dos platos con frutas de juguete.

"iDdénde hay mas? ;Dénde hay menos?”

e "Uno solo para ti”: Pedir que seleccione “solo uno” de entre varios

objetos.

Rubrica de evaluaciéon:

. . . |En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo
Agrupa objetos por cantidad basica (uno,
O O u
muchos)
Usa cuantificadores simples (uno, todos,
: O O O
ninguno)
Reconoce conjuntos con mas o menos
. O u| O
elementos (sin contar)
Relaciona objetos con nociones visuales de
. O O O
cantidad (muchos/pocos)

Grupo 2: Niflos de 4 a 5 ainos

Actividades sugeridas:

o "Elmercado”: Dar monedas ficticias al nifio. “Compra solo 3 manzanas.

;. Te parece que hay méas peras o mas uvas?”

« "Emparejamos amigos”: Relacionar mufiecos con sombreros (uno a

uno). “;Sobré alguno? ;Falté alguno?”

o "Clasifica y cuenta”: Agrupar animales en conjuntos y estimar cudl

grupo tiene mas o menos.

Rubrica de evaluacién:
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. . . |En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo
Realiza correspondencia uno a uno entre
O O u
elementos
Usa cuantificadores comparativos (mas que,
O O O
menos que)
Agrupa por cantidad y clasifica por colores o
: O O u
tipos
Reconoce cuando dos conjuntos son iguales
. . m O u
en cantidad visualmente

Grupo 3: Nifios de 5 a 6 aios

Actividades sugeridas:

« "Organiza las cajas”: Entregar varios conjuntos. “Pon aqui todos los

que son iguales. Ahora, ;cuél caja tiene mas? ;Cual tiene menos?”

o "El reto de los platos”: Comparar dos platos con fichas. “;Tienen la

misma cantidad? ;Cudl tiene mas? ;Cémo lo sabes?”
o "Jugamos a emparejar”: Relacionar objetos con tarjetas (uno a uno) e
identificar si hay mas en uno u otro grupo.

Ruabrica de evaluacién:

. . . _[EN

Indicador Inicial Logrado
desarrollo
|dentifica y compara cantidades hasta 5 con y
. O O O
sin conteo
Utiliza correctamente cuantificadores (mas
. O O O

que, menos que, igual que)
Justifica oralmente su eleccién al comparar

_ O O u
conjuntos
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. . . (En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo
Establece correspondencias uno a uno para
e . O O O
justificar igualdad o desigualdad

Instrumentos de evaluacion complementarios

e Rubricas cualitativas (ver arriba).
o Evidencias fotograficas del trabajo del nifio.

e Registro anecddtico:

Ejemplo: “Mateo dijo que ‘las uvas son mas porque son chiquitas y hay

muchas”.

Interpretacion y seguimiento

Nivel Descripcion
Inicial Muestra dificultad para reconocer cantidades o usar
nicia .

cuantificadores.
En Utiliza algunas nociones con apoyo y puede resolver
desarrollo |situaciones concretas.

Emplea nociones de conjunto con autonomia, precision vy
Logrado .

lenguaje adecuado.
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3.5 Orden légico-matematico y correspondencia

Introducciéon

El orden Iégico-matematico y la correspondencia uno a uno representa dos
nociones fundamentales para la estructuracién del pensamiento numérico en
la infancia. Ambas permiten al nifio organizar la realidad, establecer
secuencias, asociar elementos y Figura 26. Nocion de correspondencia
construir representaciones mentales

estables que servirdan como base para
el desarrollo de conceptos mas
complejos, como la cardinalidad, la
seriacion y las operaciones basicas.

Estas capacidades, lejos de ser |
Unicamente habilidades escolares,
tienen un profundo anclaje en Ia
experiencia cotidiana del nino: al
colocar sus juguetes en fila, al repartir
cubiertos durante la merienda o al
contar compafieros en el aula. Por ello,
su desarrollo debe entenderse como
un proceso progresivo, activo y
contextualizado que depende de la
interaccion con el entorno, del
lenguaje 'y del acompafamiento

pedagdgico oportuno

Nota. "Nirios explorando relaciones logicas”
Fuente: £/ autor

3.5.1 El orden l6gico-matematico: una construccion del pensamiento
operatorio

El orden l6gico-matematico puede definirse como la capacidad para organizar
elementos o eventos siguiendo una secuencia basada en criterios relacionales
como tamafo, peso, forma, cantidad, tiempo o cualquier otro atributo
mensurable. Esta capacidad es indispensable para el desarrollo del
pensamiento légico, ya que permite establecer estructuras jerarquicas,
comparaciones y relaciones transitivas (Piaget & Szeminska, 1982).

Segun el enfoque psicogenético, el nifo construye el orden como resultado
de su interaccién activa con los objetos. Inicialmente, la organizacién es
perceptiva y concreta: el nifo puede alinear piezas de mayor a menor sin
comprender la relacién légica que subyace al orden. Sin embargo, con el
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tiempoy la mediacién adecuada, este orden se interioriza como una estructura
mental que permite anticipar secuencias, completar patrones y organizar
eventos en el tiempo (Morales Ruiz, 2020).

En este sentido, ordenar no se limita a una acciéon material. Implica también
una operacion cognitiva que permite inferir posiciones relativas, establecer
comparaciones complejas y prever resultados. Por ejemplo, cuando un nifo
organiza bloques del mas alto al mas bajo y luego coloca un nuevo bloque
entre dos, esté aplicando la légica transitiva de forma practica.

3.5.2 Tipos de orden y su progresion en la infancia

Existen diferentes formas de orden légico que el nifio puede construir durante
la etapa preescolar:

o Orden perceptivo: basado en la apariencia visual de los objetos. El
nino ordena segun lo que ve, sin aplicar necesariamente un criterio
l6gico.

o« Orden comparativo: implica establecer relaciones entre pares de
objetos (“este es mas largo que ese”).

o Orden transitivo: permite establecer relaciones indirectas (“si A es
mayor que B y B es mayor que C, entonces A es mayor que C").

o Orden jerarquico: organizaciéon de elementos en funcién de un criterio
abstracto (tamano, nimero, peso).

El paso de uno a otro tipo de orden depende de la madurez cognitiva, la
experiencia y la mediacion pedagdgica. Segun Alulema Andrade (2019), los
ninos de 3 a 4 afnos tienden a organizar en funcién de criterios perceptivos,
mientras que a partir de los 5 aflos pueden aplicar [6gicas mas complejas que
requieren comparacion, reversibilidad y conservacion.

La capacidad de ordenar es, por tanto, un indicador del desarrollo operatorio
y de la estructuracion del pensamiento formal. Ademas, estd estrechamente
vinculada con otras habilidades, como la seriacién, la clasificacidon y la
cuantificacién, lo que justifica su inclusién prioritaria en los programas de
educacién inicial.

La correspondencia uno a uno: base del pensamiento numérico

La correspondencia uno a uno es la habilidad de emparejar elementos de dos
conjuntos, de forma tal que a cada elemento de un conjunto le corresponda
uno y solo un elemento del otro. Esta habilidad es fundamental para la
construccion del concepto de nimero, ya que permite al nino comprender
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que contar implica asignar una palabra-nimero a cada objeto en una
secuencia estable (Swaminathan, 2016).

Este tipo de correspondencia aparece de forma natural en las actividades
cotidianas. Por ejemplo, cuando el nifo reparte una cuchara por cada plato o
se asegura de que cada mufieco tenga una silla. Sin embargo, para que esta
accion se transforme en una nocién matematica, es necesario que el nifio la
interiorice como una relacién estable y sistematica entre conjuntos.

Segun el Center for Early Childhood Education (2016), los nifios inicialmente
recitan la secuencia numérica sin asociarla correctamente con los objetos
contados. Es comun observar que dicen “uno, dos, tres...” mas rapido que lo
que sefalan, generando desajustes entre el conteo verbal y el conteo real. La
correspondencia uno a uno implica superar esta dificultad, ajustando el ritmo
de la palabra al ritmo de la accion.

Cuando los nifios dominan esta habilidad, pueden establecer equivalencias
entre cantidades sin necesidad de contar verbalmente, simplemente
emparejando los elementos. Esta accién intuitiva es la base para entender la
igualdad de cantidades, el nUmero cardinal y la necesidad de contar de forma
ordenaday precisa.

3.5.4 Interdependencia entre orden y correspondencia

Aunque el orden y la correspondencia pueden ser tratados como habilidades
distintas, en la practica estan profundamente interrelacionados. Contar implica
ordenar objetos en una secuencia mental y asignarles una palabra-nimero en
forma emparejada. Por ello, si el nifio no ha construido una nocidn estable de
orden, dificilmente podré realizar un conteo correcto.

Asimismo, al ordenar objetos de mayor a menor, el nifo aplica
correspondencias internas entre atributos (por ejemplo, tamafio y posicion), lo
que refuerza su comprensidn de relaciones y proporciones. Por tanto, ambas
nociones deben ser trabajadas conjuntamente en la planificacion didactica,
integrando actividades que permitan ordenar, emparejar, comparar y contar
en contextos significativos.

3.5.5 Estrategias pedagoégicas para el desarrollo del ordeny la
correspondencia

Para favorecer el desarrollo de estas nociones en el aula, se recomienda una
metodologia activa, lUdica y situada, que permita al nifio interactuar con
materiales concretos y con sus pares en situaciones reales de aprendizaje.
Algunas estrategias eficaces incluyen:
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e Juegos de seriacion: ordenar palitos, cintas, bloques, tarjetas o
botellas segin un criterio dado (color, tamafio, peso, etc.). Puede
iniciarse con dos o tres elementos y aumentar la complejidad
progresivamente.

» Actividades de emparejamiento: asociar cucharas con platos, medias
con zapatos, animales con alimentos, etc. Estas actividades permiten
establecer correspondencias funcionales y simbdlicas.

« Secuencias narrativas: ordenar imagenes de una historia segun la
secuencia légica de eventos. Esto refuerza tanto el orden temporal
como la légica narrativa.

» Rutinas de clase: aprovechar momentos como el pase de lista, la
entrega de materiales o la organizacion del aula para ejercitar la
correspondencia uno a unoy el orden légico.

o Juegos de mesa: usar dados, tableros y fichas que impliquen mover
una ficha por cada nimero contado, ajustando el movimiento al conteo
verbal.

« Actividades graficas: colorear secuencias, completar patrones, asociar
objetos con cantidades representadas en puntos, dibujos o cifras.

Estas estrategias deben acompanarse de una mediacién verbal que permita al
nino tomar conciencia de lo que hace. El docente puede preguntar: “;Cémo
sabes que ese va primero?”, “;Falta alguien?”, “;Hay méas o menos?”, “; Todos
tienen uno?”, incentivando asi el razonamiento verbalizado.

3.5.6 Evaluacion y seguimiento del aprendizaje

La evaluacidon del orden y la correspondencia debe ser principalmente
observacional y formativa. Es necesario registrar cémo el nifio organiza,
cuenta, empareja y justifica sus elecciones. Algunos indicadores de desarrollo
incluyen:

o Ordena objetos de forma coherente segun un criterio.
o Usalenguaje relacional: “primero”, “Gltimo”, “"después”, “antes”.
o Realiza correspondencias uno a uno entre elementos concretos.

o Ajusta el ritmo del conteo verbal con la accién.

o Identifica cuando hay més, menos o igual cantidad mediante
emparejamiento.
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o Justifica verbalmente su secuencia u organizacion.

Los instrumentos mas Utiles para esta evaluacién son las ribricas cualitativas,
los registros anecddticos, las entrevistas clinicas y la documentacion
pedagdgica. También se pueden utilizar actividades de representacién gréfica
o dramatizacion para identificar el nivel de comprensidn del nifio.

3.5.7 Implicaciones curriculares

El curriculo ecuatoriano de Educacién Inicial (2014) incluye entre sus objetivos
especificos que los nifios “establezcan relaciones de orden y correspondencia
entre objetos y personas” como parte de las relaciones |6égico-matematicas.
Esto implica que estas habilidades no deben ensefiarse como contenidos
aislados, sino integrados en todas las areas del aprendizaje, desde el juego
libre hasta la expresidn artistica, el lenguaje y la vida cotidiana.

El ordeny la correspondencia son competencias transversales que permiten al
niNo organizar su pensamiento, anticipar situaciones, planificar acciones y
comprender el mundo desde una perspectiva estructurada. Por tanto, su
tratamiento pedagdgico debe ser sistematico, intencionado y contextualizado.

3.5.8 Conclusién

e El desarrollo del orden Iégico-matematico y la correspondencia uno a
uno en la etapa inicial constituye un pilar esencial para la construccion
del pensamiento matematico. Estas nociones, que se inician en la accidon
corporal y en la experiencia concreta, evolucionan hacia estructuras
mentales abstractas que permiten al nifio clasificar, contar, comparary
representar cuantitativamente la realidad.

e Su ensefianza requiere un enfoque pedagdgico que valore la accidn, el
juego, el lenguaje y la interaccién como medios privilegiados para la
construccion del conocimiento. El docente, como mediador activo,
debe propiciar experiencias significativas, formular preguntas
desafiantes y acompafar el proceso con sensibilidad y criterio
didactico.

e La integracién efectiva de estas nociones en el curriculo de educacién
inicial no solo contribuye a la formacién matematica del nifio, sino que
fortalece sus capacidades cognitivas generales, su autonomia, su
sentido del orden y su disposicién para aprender.
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3.5.9 Actividades de Evaluacién:

Guia de Evaluacién: Orden Légico-Matematico y Correspondencia(3 a 6
anos)

Dirigida a: Estudiantes universitarios en formacién docente.

Poblacién destinataria: Nifios de 3 a 6 afios en centros de educacién inicial
Objetivo general: Evaluar la capacidad de los nifos para establecer
secuencias ordenadas (orden légico) y relaciones uno a uno
(correspondencia), fundamentales para el desarrollo del pensamiento
matematico.

Finalidad de la evaluaciéon

Evaluar el nivel de desarrollo de las nociones de orden légico (ordenar
secuencias de eventos, tamafos o acciones) y de correspondencia uno a uno
(relacion exacta entre dos conjuntos), como prerrequisitos clave para el
conteo, la seriacion y la légica numérica.

Orientaciones para los estudiantes universitarios que aplican la guia

1. Preparar materiales concretos: Tarjetas con secuencias, objetos de
diferentes tamafios, elementos para emparejar (cubiertos con platos,
calcetines con pares, figuras, etc.).

2. Usar lenguaje accesible y afectivo: Evitar tecnicismos y dar consignas
claras, pausadas y visualmente apoyadas.

3. Observar mas que corregir: Esta evaluaciéon es cualitativa y no busca
“aciertos” sino evidencias de comprension.

4. Fomentar la verbalizacién: Preguntar “; por qué lo pusiste asi?” ayuda
a entender el razonamiento del nifo.

5. Documentar todo: Usar registros anecdéticos, fotografias, rubricas y
notas descriptivas.

Contenidos evaluables

Orden légico

» Seriacion por tamafio, color o longitud.
o Secuencias temporales (rutinas, antes-después).
e Reconocimiento de patrones o secuencias simples.
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Correspondencia

e Relacién uno a uno entre elementos (persona-objeto, animal-comida).
o Distribucién equitativa (un objeto para cada uno).
o Deteccién de sobras o faltantes al emparejar.

Grupo 1: Nifios de 3 a 4 aios

Actividades sugeridas

1. "Ordenamos por tamaio"
o Objetos: bloques, ositos o cubos de diferente tamafio.
o Consigna: “Pon del méas grande al méas pequefio”.
2. "Dale uno a cada uno"
o Objetos: platos y cucharas.
o Consigna: “Pon una cuchara en cada plato”.
3. "Primero y altimo"
o Tarjetas con escenas de rutina (bafnarse, vestirse, ir al cole).
o Consigna: “;Qué viene primero? ;Qué viene después?”

Rubrica:
. . . |En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo
Ordena 2-3 objetos por tamafio (grande-
- O O O
pequeno)
Realiza correspondencia uno a uno con
. iy O O O
objetos visibles
Reconoce y nombra lo primero y lo dltimo en
. O O O
una secuencia

Grupo 2: Nifios de 4 a 5 anos

Actividades sugeridas

1. "Secuencia de colores"
o Obijetos: fichas rojas, verdes, azules.
o onsigna: “Haz una secuencia roja-verde-roja-verde”.
Consig H j de-roj d
2. "Emparejamos pares”
o Obijetos: tarjetas con calcetines, animales y sus crias.
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o Consigna: “;Cudl va con cual?”.
3. "Historias ordenadas”
o Tarjetas con pasos de una actividad (lavarse las manos, preparar
jugo).
o Consigna: “;Qué paso va primero? ;Y luego?

Rubrica:

. . . [En
Indicador Inicial Logrado

desarrollo

Establece secuencias simples de 3 elementos |o O O
Realiza correspondencia entre pares tematicos

. , O O m
(animal-cria)
Ordena 3 imagenes representando acciones

i O m O

en secuencia légica

Grupo 3: Nifios de 5 a 6 aios

Actividades sugeridas

1. "Seriacion avanzada"
o Obijetos: lapices de distintos largos, bloques por color y tamafio.
o Consigna: “Ordena del mas corto al méas largo. Ahora del mas
oscuro al mas claro.”
2. "Reparte justo"
o Objetos: nifios de juguete y manzanas plasticas.
o Consigna: “Dale una manzana a cada nifio. j Sobraron o faltaron?”
3. "Completa la secuencia”
o Fichas con patrones incompletos (ej.: rojo-verde-rojo-__).
o Consigna: “;Qué viene aqui?”

Rubrica:
. . . En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo
Ordena elementos siguiendo al menos 2
o . O O O
criterios (tamano, color)
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. . . |En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo
Establece correspondencias complejas (sin
. : O O O

apoyo visual directo)
Completas secuencias logicas con patrones

o O O O
repetitivos

Instrumentos de Evaluacién

o Rubricas de observacion directa (ver tablas anteriores).

o Registros anecdéticos: Anotar verbalizaciones, estrategias
espontaneas o errores frecuentes.

o Documentacién fotografica de las acciones del nifio.

« Producciones del nifio (si aplica): por ejemplo, secuencias graficas con
pegatinas o dibujos.

Criterios para la interpretacion

Nivel Descripcion
. . El nifo necesita ayuda para identificar relaciones o seguir
Inicial
patrones.
En Establece algunas relaciones simples, aunque aun requiere

desarrollo |guia verbal.

Aplica con seguridad la correspondencia y el orden légico con
Logrado . o
varios criterios.

Recomendaciones para el uso de esta guia

e Usar la evaluacién como diagnéstico al inicio, formativa durante el
proceso y sumativa al cierre del ciclo.

e Nunca presionar al nifo a participar: las evaluaciones deben ser
integradas al juego y al ambiente.

o Compartir los resultados con las familias desde una mirada positiva,
resaltando avances y potencialidades.

e Usar la informacién para adaptar las actividades segidn el nivel de
desarrollo detectado.
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3.6 Clasificacion

Introduccién. - La clasificacion es una de las operaciones ldgicas
fundamentales para el desarrollo del pensamiento matematico en la infancia.
Constituye la base para la comprensiéon de conceptos como conjunto,
Figura 27. Estrategias pedagégicas cantidad, nudmero y operaciones

matematicas. Desde una perspectiva

psicogenética, clasificar implica mas
que agrupar objetos por similitud:
supone establecer relaciones entre
elementos, identificar atributos
comunes, excluir los diferentes vy
organizar la informaciéon segun criterios
explicitos. Por tanto, esta habilidad no
solo es esencial para la educacién
matematica, sino también para el

desarrollo cognitivo, lingtistico y social

del nifo en los primeros anos de vida.

Nota. Juego de clasificacion por formas”
Fuente: £/ autor
Este capitulo profundiza en la nocién de clasificacion como proceso légico-

matematico en la educacidn inicial, sus etapas de desarrollo, implicaciones
pedagdgicas y su vinculo con el uso de materiales didacticos significativos,
especialmente aquellos que potencian la manipulacién concreta y el
pensamiento abstracto progresivo.

3.6.1 Fundamentos teéricos de la clasificaciéon

Desde la teoria piagetiana, la clasificacién se entiende como una construccién
mental que se desarrolla a partir de la manipulacién de objetos y de la
experiencia concreta. Segun Piaget (1967), clasificar requiere la coordinacidn
de dos operaciones mentales: la inclusidon (reconocer que un elemento
pertenece a un conjunto) y la exclusién (reconocer que no pertenece). Esta
capacidad se desarrolla progresivamente desde una etapa preoperatoria (2-7
afios) hasta la operatoria concreta (7-11 anos), en la cual el nifio ya puede
justificar sus agrupaciones y aplicar mas de un criterio simultdneamente.

Para Chamarro (2005), clasificar es un instrumento intelectual que permite al
individuo organizar mentalmente el mundo que le rodea, y ello implica la
seleccién y agrupacién de objetos en clases de acuerdo con una regla o
principio. Esta idea es compartida por Mufoz y Carrillo (2018), quienes
subrayan que la clasificacién supone una ordenacién de objetos desde una
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perspectiva cualitativa, lo que exige reconocer sus propiedades, compararlas
y establecer relaciones.

Asi, clasificar no es una tarea mecéanica o automatica. Exige percepcion,
andlisis, lenguaje, memoria y toma de decisiones. Implica observar
detenidamente, descubrir atributos comunes, verbalizarlos y actuar en
consecuencia. Por ello, es una habilidad transversal que debe cultivarse desde
edades tempranas a través de actividades ludicas, significativas vy
contextualizadas.

3.6.2 Etapas del desarrollo de la clasificacion

Piaget (1967) distingue tres grandes etapas en el desarrollo de la clasificacion:

e Colecciones figurales o alineaciones (hasta los 4 afos): El nifio
agrupa objetos sin un criterio légico claro, baséndose en la proximidad
fisica o en caracteristicas Ilamativas, como el color. Se observa una
organizacién mas estética o sensorial que conceptual.

e Colecciones no figurales (de 4 a 5 afos): El nifio comienza a agrupar
objetos por similitudes perceptuales mas evidentes. Aunque aun no
puede justificar su clasificacion, se observan intentos de ordenar por
tamafio, color o forma.

e Clasificaciones genuinas (a partir de los 6 afios): El nifio agrupa con
base en criterios l6gicos definidos y es capaz de justificar sus elecciones.
Ademés, puede establecer subclases vy realizar clasificaciones
jerarquicas.

Este desarrollo no es automatico ni uniforme; depende del contexto, la
estimulacién, la experiencia previa y la mediacion del adulto. Por ello, es
fundamental que la educacién inicial propicie experiencias ricas en
manipulacién, didlogo y exploracién sensorial.

3.6.3 Tipos y criterios de clasificacion

La clasificacién puede realizarse segin distintos criterios o atributos. Entre los
mas comunes en la educacién inicial se encuentran:

o Color: agrupar por tonalidades (rojo, azul, amarillo).

o Forma: clasificar por figuras geométricas (circulo, cuadrado, tridngulo).
o Tamaho: distinguir entre grande, mediano y pequefo.

e Funcion: agrupar por uso (comer, escribir, vestir).

o Material: clasificar segun el tipo (madera, plastico, tela).
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o Cantidad: agrupar por el nimero de elementos (uno, dos, muchos).

Segun Pérez-Lisboa et al. (2023), al trabajar con estos atributos en nifos de 4
a 6 afos, se facilita la identificaciéon de propiedades y la construccion de
representaciones cognitivas mediante el uso de juegos y materiales concretos,
visuales, kinestésicos y tactiles, lo cual enriquece la comprension conceptual y
favorece aprendizajes significativos.

En investigaciones recientes (Toapaxi Callatasig, 2024), se ha evidenciado que
el uso de bloques de construccién de madera permite a los nifios clasificar
objetos de acuerdo a tres atributos simultdneos (forma, color y tamafio),
mejorando notablemente su capacidad de observacién, comparacién y toma
de decisiones.

3.6.4 Clasificacion y pensamiento l6gico-matematico

La clasificacién constituye una habilidad I6gico-matematica por excelencia. Su
desarrollo esté estrechamente ligado al pensamiento inductivo, a la formacidn
de conceptosy a la resolucion de problemas. Como senala Céspedes (2007),
Figura 28. Clasificacion y pensamiento. la clasificacién forma parte del

HABILIDAD conjunto de procesos basicos del

= ensamiento |6gico-matemético,
LOGICOMATEMATICA. gieomae

junto  con la  seriacion, la

'\ correspondencia, la conservacién de

cantidad y la reversibilidad.

La accién de clasificar estimula la
atencion, la memoria, la percepciony

la l6gica. Permite al nifio construir
categorias mentales, establecer
relaciones jerarquicas, discriminar

- atencion - ldgica - atributos , ,

et - categorias - consecuencias atributos relevantes‘ e irrelevantes, y

- percepcién mentales - prerrequisito prever consecuencias. Por ello, es
-_re'laciqnes nimero considerada un prerrequisito para la
Jerarquicas adquisicién del nimero y de las

operaciones aritméticas.

Nota. “Bases del pensamiento matematico”
Fuente: £/ autor

Kilpatrick, Gémez y Rico (1995) afirman que el conocimiento matematico se
construye mediante la abstraccién reflexiva, es decir, la capacidad de
reorganizar internamente las acciones realizadas sobre los objetos. En este
sentido, clasificar es una operacién que permite al nifio abstraer propiedades,
construir nociones y organizar mentalmente su experiencia.
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3.6.5 El papel del juego en la clasificacion

El juego constituye un medio privilegiado para el desarrollo de la clasificacidn.
A través de juegos de emparejamiento, agrupacién, seleccién vy
reconstruccion, los niflos exploran los atributos de los objetos, descubren
regularidades, elaboran hipétesis y las ponen a prueba.

Para Froebel (1852), el juego es la forma més elevada de la actividad del nifio,
ya que expresa libremente su desarrollo y creatividad. Vygotsky (1934), por su
parte, senala que el juego crea una zona de desarrollo préoximo que permite al
nino adquirir habilidades que adn no domina de forma auténoma.

En la misma linea, Alsina (2006) propone un decélogo del juego en la
ensefianza de las matematicas, destacando que permite afrontar contenidos
nuevos sin miedo, aprender del error, respetar la diversidad, desarrollar
procesos psicoldgicos basicos y favorecer aprendizajes significativos.

Investigaciones como las de Pérez-Lisboa et al. (2023) demuestran que los
juegos didacticos de clasificacion basados en el patrimonio natural y cultural
(clasificar alimentos, vestimentas, utensilios tradicionales, etc.) permiten a los
ninos diferenciar y comparar propiedades de los objetos, integrando
informacion sensorial, afectiva y cognitiva. Estos juegos, validados por
educadoras de parvulos, promueven el contacto con situaciones reales de
aprendizaje, favorecen el desarrollo integral y fortalecen la identidad cultural.

3.6.6 Materiales didacticos para clasificar

El uso de materiales didacticos adecuados es clave para potenciar la
clasificacion. Segun Suérez Verdezoto y Valdéz Burgos (2024), los materiales
deben ser atractivos, seguros, variados, faciles de manipular y adaptados a la
edad del nino. Deben estimular los sentidos, motivar la curiosidad, facilitar la
observacién y permitir multiples formas de organizacion.

Entre los materiales mas recomendados se encuentran:

o Bloques de construccién de madera de diferentes formas, colores y
tamanos.

o Fichas, tarjetas o imagenes para emparejar.
o Objetos de uso cotidiano agrupables por funciones.

e Material reciclado clasificado por atributos.
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o Elementos naturales (hojas, piedras, semillas) para agrupar segin su
textura, forma o color.

La investigacién de Toapaxi Callatasig (2024) demostré que el uso de bloques
de madera en la clasificacion de objetos por tres atributos mejora
significativamente la capacidad de observacién y andlisis en nifios de 4 a 5
afhos. Esta propuesta, validada mediante observacién y entrevistas a docentes,
evidencié un cambio radical en las habilidades de los nifios, quienes pasaron
de una clasificacién aleatoria a una sistemética y reflexiva.

3.6.7 Evaluaciéon del desarrollo de la clasificaciéon

La evaluacion de la clasificacion debe centrarse en el proceso mas que en el
producto. Se trata de observar como el nifio analiza, agrupa, justifica y
reorganiza los objetos. Los indicadores mas relevantes son:

« Identifica atributos relevantes para clasificar.

o Agrupa objetos segun un criterio explicito.

o Justifica verbalmente sus agrupaciones.

o Aplica méas de un criterio de clasificacién.

¢ Reconoce que un mismo objeto puede pertenecer a diferentes clases.
o Clasifica elementos nuevos aplicando criterios ya conocidos.

Los instrumentos sugeridos son las rubricas, las fichas de observacién, las
entrevistas clinicas y el anélisis de producciones graficas o materiales
elaborados por el nifo.

3.6.8 Implicaciones didacticas

Desde el punto de vista pedagdgico, el docente debe propiciar situaciones de
aprendizaje que favorezcan la clasificacion mediante:

e Eluso de materiales concretos, variados y significativos.

e La formulacién de preguntas abiertas que estimulen el pensamiento
l6gico.

e Laverbalizacidon de los procesos realizados por el nifio.
e Laintegracién del juego como estrategia metodoldgica.
o Elrespeto por el ritmo y estilo de aprendizaje de cada nifio.

Ademds, es fundamental que las actividades de clasificacién estén
contextualizadas en la vida cotidiana, en el entorno cultural del nifio y en las
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experiencias significativas. Solo asi se logrard un aprendizaje relevante,
funcional y duradero.

3.6.9 Conclusiones

La clasificacidn es una habilidad esencial en la educacién inicial que permite al
nino organizar el mundo que lo rodea, construir conceptos, establecer
relaciones y desarrollar el pensamiento [égico-matemético. Su aprendizaje no
es automatico ni espontaneo, sino que requiere de experiencias significativas,
mediacion pedagdgica y materiales adecuados.

El uso de juegos didacticos y bloques de construccién, como se ha
evidenciado en investigaciones recientes, favorece el desarrollo de esta
habilidad, al integrar aspectos sensoriales, cognitivos, culturales y afectivos. El
juego, el lenguaje y la accién son los ejes que deben guiar la ensefianza de la
clasificacién en la infancia, promoviendo un aprendizaje activo, ludico,
reflexivo y contextualizado.

3.6.10 Actividades de Evaluacién:

Guia de Evaluaciéon: Nociéon de Clasificacion (3 a 6 aios)

Dirigido a: Estudiantes universitarios en formacién en educacién inicial.
Nivel educativo: Educacién Inicial (3 a 6 afos).

Objetivo general: Evaluar la capacidad de los nifios para clasificar objetos,
materiales y elementos segun atributos observables como color, forma,
tamano, funcién o categoria.

Finalidad de la evaluacién

La clasificacién es una habilidad prematematica clave que permite al nifio
organizar el mundo, establecer relaciones légicas y construir el pensamiento
abstracto. Evaluar esta nocidn permite identificar el nivel de desarrollo l6gico-
matematico y guiar propuestas pedagdgicas pertinentes.

Orientaciones para los estudiantes en formacion

1. Crear un ambiente ludico: Presentar la actividad como un juego o reto
para que el nifo se involucre con entusiasmo.

2. Utilizar objetos manipulables: Evitar solo fichas impresas. Los
materiales concretos (bloques, botones, frutas plasticas, animales de
juguete) son esenciales.
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Dar consignas simples y claras: Usar ejemplos visuales y evitar
preguntas cerradas como "; Cuél es el correcto?".

Observar con atencién: Lo importante no es solo si el nifio clasifica,
sino como lo hace, qué criterios usa y cémo verbaliza su pensamiento.
Registrar todo: Usar rubricas, notas anecddticas vy, si es posible, fotos
del proceso.

Niveles de la nocién de clasificacion

Nivel Descripcion
Inicial Clasifica por ensayo-error, sin criterio claro o con ayuda.
En Usa un criterio visible, pero puede confundirse o necesitar

desarrollo  |apoyo.

Logrado

Clasifica con autonomia por uno o mas atributos, y puede
justificarlo.

Grupo 1: Nifios de 3 a 4 aios

Actividades sugeridas

1.

“Clasificamos por color”
o Material: tapas, botones o fichas de colores variados.
o Consigna: “Vamos a poner los rojos juntos, los verdes aqui, ;me
ayudas?”

2. "Animales de la granja o del zoolégico”
o Material: figuras de animales.
o Consigna: “;Cuéles viven en la granja? ;Y cudles en el
zooldgico?”
Rubrica
. . . [En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo
Clasifica 2-3 objetos por color O O m
Identifica y agrupa animales por su habitat  ||o O u
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. . . [En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo
Usa términos basicos: “igual”, “parecido”,
n M " D D D
diferente

Grupo 2: Nifios de 4 a 5 afos

Actividades sugeridas

1. "Clasificamos por forma”
o Material: bloques o figuras geométricas de carton.
o Consigna: “Pon aqui los que son redondos y aqui los que son
cuadrados.”
2. "Ropa para verano o invierno”
o Material: imadgenes o prendas reales.
o Consigna: “;Cudl usamos cuando hace frio? ;Y cuando hace

calor?”

Rubrica

. . . (En
Indicador Inicial Logrado

desarrollo

Clasifica objetos por forma o categoria

: O O O
funcional
Verbaliza parcialmente el criterio de

e O O O
clasificacién
Corrige su clasificacién si se le sefala una
: . . O O O
Inconsistencia

Grupo 3: Nifios de 5 a 6 afnos

Actividades sugeridas

1. "Clasificamos por doble criterio”
o Material: fichas de diferentes formas y colores.
o Consigna: “Pon juntos los que son rojos y redondos.”
2. "Vamos de compras”
o Material: frutas, verduras, golosinas (reales o de juguete).
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o Consigna: “;Qué va en la bolsa de frutas? ;Y en la de dulces?”

Rubrica
. . . |En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo
Clasifica por dos atributos (forma y color,
; - O O O
categoria y tamano)
Justifica verbalmente el criterio elegido O O O
Reorganiza objetos si cambia el criterio O O u

Instrumentos de evaluacion sugeridos

Rubrica de desempeiio (por grupo etario, como las mostradas).
Ficha de observacion: formato libre donde el universitario describe

verbalizaciones, reacciones y errores comunes.
Documentacién fotografica (opcional): para registrar evidencias del
trabajo individual o en grupo.

Portafolio de actividades: si se hace una secuencia, recopilar los
trabajos gréficos, dibujos o fichas completadas.

Recomendaciones generales para su aplicacion

Tiempo estimado por nifio: 10 a 15 minutos, sin forzar su permanencia
si pierde interés.
Organizacion: aplicar de manera individual o en pequefios grupos,

segun el tipo de actividad.

Adaptaciones: para nifios con necesidades especificas, usar objetos
mas concretos o reforzar las consignas con gestos y ejemplos.

Cierre: agradecer siempre la participacién del nifio y reforzar con frases
positivas, sin calificar como "bien" o "mal".

Reflexiéon posterior del estudiante universitario

Una vez aplicada la guia, se sugiere que los estudiantes universitarios:

Registren sus observaciones en un diario de campo.
Analicen los criterios mas y menos dominados por los nifios.
Reflexionen sobre como mejorar su acompafnamiento y mediacidn.
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3.7 Seriacién

Introduccion

La seriacidon constituye una de las

Figura 29. Nociones de seriacion.

habilidades basicas del pensamiento
|6gico-matematico, cuyo desarrollo en
la educacién inicial es esencial para la
construccion del concepto de nimero
y para la comprensién de relaciones
espaciales, temporales y cuantitativas.
Esta operacidn intelectual consiste en
organizar elementos u objetos en una
secuencia de acuerdo con un criterio
determinado, como el tamano, la

forma, el color, la longitud o cualquier
otro atributo mensurable.

Nota. “Ordenar figuras por tamarfo”
Fuente: £/ autor

La seriacion, junto con la clasificacidn, la correspondencia y la conservacion,
forma parte de las operaciones preoperatorias descritas por Piaget (1967), y
representa una de las primeras manifestaciones de pensamiento estructurado
en el nifio. Su importancia no radica solamente en su valor instrumental para
el aprendizaje de las mateméticas, sino en su contribucién al desarrollo
general de las funciones cognitivas, como la atencién, la memoria secuencial,
la percepcion visual, la ldgica y la planificacién.

3.7.1 Fundamentos teéricos de la seriacion

La teoria del desarrollo cognitivo de Jean Piaget (1967) ofrece un marco
explicativo sélido sobre la seriacidn. Segun este autor, la seriacidén es una
operacion reversible que requiere la comprensidon de relaciones transitivas y
la conservacion de las propiedades de los objetos. Seriar no es simplemente
colocar objetos en fila, sino aplicar una regla de orden y mantener la
coherencia en la secuencia.

En palabras de Piaget, la seriacién implica que el nino comprenda que si el
objeto A es menor que By B es menor que C, entonces A es menor que C. Este
razonamiento, conocido como transitividad, es esencial para establecer
secuencias logicas. Asimismo, el nifio debe comprender la nocién de
reversibilidad, es decir, la capacidad para recorrer mentalmente la secuencia
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en ambos sentidos, lo cual permite prever y reorganizar los elementos cuando
se alteran.

Desde el enfoque constructivista, la seriacion se desarrolla mediante la
interaccidon activa con el entorno, el uso de materiales concretos, la resolucidn
de problemas préacticos y la mediacién del adulto. Es un proceso gradual que
evoluciona desde niveles perceptivos hasta niveles operatorios, donde el nifio
es capaz de justificar sus acciones y aplicar reglas abstractas.

3.7.2 Etapas del desarrollo de la seriacién

El proceso de construccién de la seriacién puede dividirse en tres etapas
fundamentales, segun la evolucion del pensamiento del nifo:

e Seriacion perceptiva: se da en nifios de 2 a 4 afios aproximadamente.
El nino organiza los objetos basdndose en aspectos perceptuales como
el color o el tamafo. Sin embargo, esta accién es mas estética que légica
y no responde necesariamente a un criterio sistematico.

e Seriacion intermedia: entre los 4 y 6 afios, el nifio comienza a aplicar
criterios de orden (mayor-menor, largo-corto, alto-bajo) de forma mas
coherente. Puede seriar tres o mas elementos, aunque aun tiene
dificultades para mantener la secuencia si se interrumpe o modifica.

e Seriacion operatoria: a partir de los 6 afios, el nifio es capaz de aplicar
el principio de transitividad y justificar sus elecciones. Comprende que
un objeto ocupa una posicion intermedia por una razén légica y puede
organizar secuencias complejas en ambos sentidos (ascendente vy
descendente).

Como demuestran Sejekam y Domingo (2021), en su estudio en la comunidad
Awajun del Pery, gran parte de los nifios de cinco anos se ubicaban en niveles
iniciales de seriacion, mostrando dificultades especialmente en la dimension
de transitividad. Esto pone en evidencia la necesidad de una intervencion
pedagdgica estructurada desde edades tempranas.
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3.7.3 Dimensiones cognitivas de la seriacién

La seriacién, en tanto proceso mental, involucra diversas dimensiones
cognitivas:

Figura 30. Dimensiones cognitivas . Reciprocidad: com prender
que, si un objeto esté antes que otro en
la secuencia, hay una relacién mutua

“Reciprocidad |

S entre ambos.
relacion mutua

._ . . Transitividad: establecer
Transitividad . .

relaciones indirectas entre los

b sl elementos (si A < By B < C, entonces

A< C).

4
R ibilidad
. Reversibilidad: capacidad de

deshacer mentalmente i L.
volver al estado inicial ordenar de formainversay anticipar las

consecuencias de reorganizar la
secuencia.

Nota. "Relaciones en el razonamiento infantil”
Fuente: £/ autor
Estas dimensiones deben trabajarse sistematicamente, y su desarrollo puede

evaluarse mediante observacidn directa en actividades de aula, como lo hace
Tivan y Bermello (2024), quienes aplicaron fichas de observacién en nifios de
4 a 5 anos, demostrando que los juegos didéacticos fortalecen todas estas
dimensiones si se aplican correctamente.

3.7.4 Estrategias didacticas para desarrollar la seriacion

El aprendizaje de la seriacién en la educacién inicial debe centrarse en
experiencias ludicas, manipulativas y multisensoriales. Los juegos didacticos,
como lo evidencian estudios recientes (Pérez-Lisboa et al., 2023), permiten a
los nifnos desarrollar habilidades de comparacién, percepcién visual, memoria
secuencial y razonamiento légico.

Entre las estrategias mas eficaces para trabajar la seriacién se encuentran:

« Juegos de secuencias crecientes y decrecientes con bloques, aros,
fichas de colores o tarjetas con ilustraciones.

o Actividades con materiales no estructurados (piedras, hojas,
botones), que permiten comparar atributos diversos y organizar de
manera libre o guiada.
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+ Uso de software educativo que simule situaciones de seriacion en
contextos visuales atractivos, como proponen Cuervo Gémez et al.

(2017).

« Narraciones con secuencias de acciones donde el nifio deba ordenar
imagenes o representar el inicio, desarrollo y final de una historia.

o Dinamicas de aula como "“a formarse todos”, donde los niflos deben
ubicarse segun la longitud de una cinta, el nimero de letras de su
nombre o el tamafno de sus zapatos (Salinas Orihuela, 2021).

Eljuego, como eje metodoldgico, no solo facilita el aprendizaje de la seriacion,
sino que lo convierte en una experiencia significativa. Segun Alsina (2019), el
juego permite al nifio manipular, equivocarse, corregirse, verbalizar vy
reflexionar sobre sus decisiones, desarrollando asi pensamiento critico y
autonomia.

3.7.5 Obstaculos en el aprendizaje de la seriacion

A pesar de su relevancia, la seriacidn suele presentar obstaculos en su
desarrollo. Entre las principales dificultades observadas en nifios de educacién
inicial se encuentran:

o Falta de atencidn sostenida.

e Limitaciones en la percepcion de atributos.

o Dificultades para comparar més de dos objetos.

o Problemas para mantener la secuencia cuando esta se interrumpe.
e Pobre vocabulario l6gico-matematico.

Como indican Mero y Ocafna (2024), estos obstaculos pueden superarse
mediante actividades multisensoriales, uso de recursos visuales, repeticién
variada, retroalimentacién verbal y fomento del lenguaje l6gico en el aula. La
seriacion no debe ensefiarse como una habilidad mecéanica, sino como un
proceso reflexivo que se construye a partir de multiples experiencias.

3.7.6 Evaluacién del aprendizaje de la seriacién

La evaluacion de la seriacion debe ser continua, contextualizada y cualitativa.
Maés que medir el producto final, interesa observar el proceso: como el nifio
compara, organiza, anticipa y justifica. Los instrumentos recomendados
incluyen:

e Fichas de observacién con indicadores de logro.
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o Escalas de valoracién del nivel de autonomia.
o Registros anecddticos durante actividades libres.
o Entrevistas clinicas o didlogos estructurados.

En el estudio de Sejekam y Domingo (2021), se utilizaron dimensiones
especificas (reciprocidad, transitividad vy reversibilidad) como ejes de
evaluacién. Esta propuesta puede adaptarse al aula mediante juegos guiados
donde se observen las decisiones del nifo y su razonamiento.

3.7.7 Implicaciones curriculares

En el curriculo de Educacion Inicial del Ecuador (MINEDUC, 2014), la seriacién
aparece como una de las habilidades fundamentales del eje de relaciones
|6gico-mateméticas. Su tratamiento no debe limitarse al area matematica, sino
integrarse en todas las actividades del aula: rutinas, juegos de movimiento,
arte, musica, narracion de cuentos y exploracion del entorno.

La seriacion también tiene implicaciones importantes en la adquisicién del
lenguaje, ya que requiere el uso de términos como “mas grande”, "mas
pequefio”, “antes”, “"después”, “primero”, "Gltimo”, entre otros. Ademas, esta
vinculada con la planificacion y la organizacion del pensamiento, habilidades
esenciales para la vida.

Como sefialan Mufioz y Carrillo (2018), la seriacion prepara el camino para la
comprension de conceptos como la ordinalidad y la cardinalidad, asi como
para el desarrollo del pensamiento algoritmico en etapas posteriores.

3.7.8 Conclusiones

e La seriacion es una nocién clave del pensamiento [6gico-matematico,
cuya ensefianza en la educacidn inicial debe sustentarse en
experiencias significativas, lUdicas y contextualizadas. Esta habilidad
permite al nifio organizar objetos, comprender relaciones, anticipar
secuencias y establecer patrones, habilidades fundamentales para la
construccion del concepto de nimero y del pensamiento formal.

e Eluso de juegos didacticos, materiales concretos, software educativo y
estrategias multisensoriales facilita la adquisicion progresiva de esta
nocién, potenciando el desarrollo cognitivo, linglistico vy
socioemocional. La labor del docente consiste en crear ambientes de
aprendizaje ricos en desafios, didlogos y oportunidades de
experimentacion.

e Laevaluacién del proceso de seriacion debe centrarse en el anélisis del
razonamiento del nifio, sus estrategias de solucién y su capacidad para
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justificar sus decisiones. Asi se favorece una ensefianza respetuosa del
ritmo individual, promotora de la autonomia, la creatividad y el
pensamiento légico.

3.7.9 Actividades de Evaluacion:
Guia de Evaluacién: Nocién de Seriacion (3 a 6 aios)

Dirigido a: Estudiantes universitarios en formacidon (practicas
preprofesionales).

Nivel educativo: Educacidn Inicial.
Nocién a evaluar: Seriaciéon

Finalidad: Evaluar la capacidad del nifo para ordenar objetos en secuencia
l6gica segun un atributo perceptible (tamano, color, forma, longitud, grosor).

¢Qué es la seriacién y por qué es importante?

La seriacion es una nocién prematematica que permite al nifio establecer
ordenaciones légicas entre objetos segin un atributo comun. Esta habilidad
estd vinculada al pensamiento légico-matematico, la organizacién espacial y la
construccion del nimero.

Segun Piaget, la seriacion es una operacién légica que se desarrolla en la etapa
preoperatoria, y es base para el pensamiento ordenado y la comprension del
sistema numeérico.

Orientaciones para el universitario aplicador

1. Crear un entorno ludico y acogedor.

2. Usar materiales manipulables reales o de juguete: bloques, lapices,
animales, fichas, tubos, etc.

3. Observar mas alla de la respuesta correcta: analizar cémo el nifio
intenta ordenar, qué estrategias usa, si pide ayuda, si verbaliza sus
ideas.

4. Adaptar la consigna a cada edad.

5. Registrar lo observado con objetividad, sin corregir ni intervenir
directamente.

6. Al final, reforzar siempre con comentarios positivos
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Indicadores generales a observar

o Ordena objetos segun un solo atributo (tamaio, longitud, color).
o Identifica el "mas grande", "mas pequeno"”, "primero", "ultimo".
o Corrige su secuencia al notar inconsistencias.

o Verbaliza o explica su eleccion.

o Comprende patrones simples (AB, AAB, ABC).

Grupo 1: Nifios de 3 a 4 aios

Actividades sugeridas:

1. “Del mas pequeiio al mas grande”
o Material: 3 a 5 ositos, cubos o lapices de distintos tamafos.
o Consigna: “"Vamos a ponerlos en fila, desde el mas pequefio
hasta el mas grande.”
2. "Torre de colores”
o Material: piezas grandes de encaje o bloques de colores.
o Consigna: “"WVamos a hacer una torre con los bloques del mas
claro al mas oscuro.”

Rabrica:

. . . |En
Indicador Inicial Logrado

desarrollo
Ordena 3 objetos por tamaho O O O
Reconoce verbalmente el mas
. O O u

grande/pequeio
Respeta parcialmente la consigna de

L O u| O
seriacion

Grupo 2: Nifios de 4 a 5 anos
Actividades sugeridas:

1. "Seriamos lapices por longitud”

o Material: lapices o pajillas de diferente largo.

o Consigna: “Ordena los lapices del mas corto al més largo.”
2. "Camino de colores”

o Material: fichas de colores (patrones como rojo-azul-rojo...).
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o Consigna: “Completa el camino siguiendo este patrén de

colores.”
Rubrica:
. . . [En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo
Ordena 4 o mas objetos segun longitud O O O
Completa patrones AB con apoyo visual O O O
Justifica verbalmente al menos una parte del
O O u
orden creado

Grupo 3: Nifios de 5 a 6 aios

Actividades sugeridas:

1. "Patrones con figuras”
o Material: fichas de formas y colores (circulo rojo, cuadrado
azul...).
o Consigna: “Mira este patrén: circulo-cuadrado-circulo. ;Cémo
sigue?”
2. "Tubo por grosor”
o Material: tubos o aros con distinto grosor.
o Consigna: "Vamos a ordenarlos desde el mas delgado hasta el
mas grueso.”

Rubrica:

. . . |[En
Indicador Inicial Logrado

desarrollo
Ordena 5 o mas objetos por grosor o longitud||o O u
Reproduce correctamente patrones AB, AAB o
O O O

ABC
Realiza correcciones al detectar errores en la

. O O O
serie
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. . . [En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo
Verbaliza el criterio utilizado y predice el
o O O O
siguiente elemento

Instrumentos de evaluacién

e Rdubricas de desempefio (una por grupo).

o Ficha de observacién individual.

o Documentacion fotogréfica (opcional).

o Portafolio (si la actividad forma parte de una secuencia didactica).

Recomendaciones finales

o Evaluar sin interrumpir ni corregir mientras el nifio trabaja.

o Aplicar de forma individual o en pequefos grupos.

e Registrar las verbalizaciones esponténeas y los errores: son parte del
proceso légico.

o Hacer un registro escrito al finalizar, destacando logros y aspectos a
fortalecer.

3.8. Cantidad

Introduccioén. - La nocién de cantidad constituye uno de los fundamentos
esenciales en la construccion del pensamiento l6gico-matematico infantil.
Desde edades tempranas, los nifios se enfrentan a situaciones en las que es
necesario reconocer, comparar y establecer equivalencias entre conjuntos de
objetos, acciones o eventos. Esta capacidad cognitiva, lejos de ser innata o
espontanea, debe ser cuidadosamente mediada por el contexto educativo a
través de experiencias significativas y actividades ludicas bien planificadas
(Goya Quispe, 2021).

La cantidad no se limita al conteo o a la enumeracién de objetos. Implica un
proceso mas complejo que abarca la comprensidn de la correspondencia uno
a uno, la conservacién de la cantidad y la cardinalidad, entre otros aspectos.
La construccion de esta nociéon es gradual y se consolida mediante la
interaccién social, el lenguaje y la manipulacién concreta, tal como lo destacan
Vargas Carrasco (2022) y Encalada Ochoa (2019).

Este apartado analiza los fundamentos tedricos de la nocién de cantidad, su
evolucion en la infancia, los factores que inciden en su aprendizaje, y las
estrategias didacticas mas eficaces para su ensefianza en la educacién inicial.
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3.8.1 Fundamentos teéricos de la nocion de cantidad

Piaget (1967) define la cantidad como una construccion mental que surge de
la coordinaciéon de operaciones légicas de correspondencia, seriacién vy
clasificaciéon. El niflo no nace con el concepto de cantidad: lo desarrolla a
través de la accidon sobre los objetos, la exploracién del entorno y la
internalizacion de relaciones cuantitativas.

Segun Goya Quispe (2021), la nocién de cantidad involucra tres dimensiones
fundamentales: la cuantificacién, la comparacién y el conteo. La cuantificacién
refiere a la capacidad de percibir diferencias en el tamafio o nimero de
elementos de un conjunto; la comparacién implica establecer relaciones de
igualdad o desigualdad entre cantidades; y el conteo comprende la
asignacién de un ndmero a cada elemento de un conjunto siguiendo una
secuencia establecida.

De acuerdo con Gualoto Diaz (2016), estas dimensiones no se adquieren
simultdneamente ni de forma automatica. Su desarrollo depende de multiples
factores: la madurez cognitiva, las oportunidades de interacciéon con el
entorno, el lenguaje y la calidad de las experiencias educativas.

3.8.2 Evolucion de la nocidn de cantidad en la infancia

El proceso de construccion de la nocién de cantidad se desarrolla en etapas
progresivas:

1. Reconocimiento global (2 a 3 afios): los nifios perciben diferencias
evidentes entre conjuntos muy dispares en tamafio o nimero, pero no

realizan comparaciones precisas ni utilizan estrategias sistematicas
(Goya Quispe, 2021).

2. Correspondencia uno a uno (3 a 4 afos): los nifos establecen
correspondencias elementales entre objetos de dos conjuntos, aunque
aun sin verbalizar relaciones de igualdad o desigualdad (Encalada

Ochoa, 2019).

3. Conteo inicial (4 a 5 anos): los niflos inician la secuencia numérica oral,
aunque muchas veces de forma mecanica y sin asociar correctamente
los nimeros a los objetos contados (Vargas Carrasco, 2022).

4. Conservacion de cantidad (5 a 6 afos): los ninos comprenden que la
cantidad de un conjunto no cambia, aunque su disposicidon espacial
varie, mostrando asi la interiorizacién de la invariancia cuantitativa.
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Estos avances son fruto de un proceso de reconstruccién activa en el cual los
ninos reformulan constantemente sus esquemas de pensamiento a partir de
nuevas experiencias y mediaciones sociales (Piaget, 1967).

3.8.3 Factores que inciden en el aprendizaje de la cantidad

Diversos estudios destacan que el aprendizaje de la nocién de cantidad
depende de multiples variables:

o Interaccion social: el didlogo con adultos y pares favorece la
explicitacion de relaciones cuantitativas y la construccion compartida de
significados (Gualoto Diaz, 2016).

o Lenguaje: el uso de términos cuantitativos ("mas", "menos", "igual",
"mayor que", "menor que") potencia la representacién mental de las
cantidades (Vargas Carrasco, 2022).

« Materiales concretos: la manipulacién de objetos facilita la abstraccién
de propiedades cuantificables y la resolucién de problemas practicos
(Encalada Ochoa, 2019).

o Contextualizacion: las actividades deben partir de situaciones reales y
significativas para los nifos, evitando ejercicios descontextualizados y
mecanicos.

De acuerdo con la investigacion de Goya Quispe (2021), una de las principales
dificultades encontradas en los nifios de 4 afios fue el tratamiento memoristico
del conteo, sin comprensién real de la cantidad representada. Este hallazgo
resalta la necesidad de metodologias activas y reflexivas en la ensefianza de
las nociones cuantitativas.

3.8.4 Estrategias didacticas para desarrollar la nocién de cantidad

Entre las estrategias mas eficaces para fomentar el desarrollo de la nocién de
cantidad en la educacion inicial se encuentran:

« Juegos de comparacion: actividades donde los nifios deben identificar
cual conjunto tiene mas, menos o igual nimero de objetos.

o Correspondencia uno a uno: emparejar objetos (un vaso para cada
plato, un sombrero para cada mufieco) favorece la comprensién de la
igualdad numérica (Gualoto Diaz, 2016).

o Series crecientes y decrecientes: ordenar objetos segin su nimero o
tamano estimula el razonamiento cuantitativo.
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o Problemas cotidianos: proponer desafios reales (";tenemos
suficientes sillas para todos los niflos?") contextualiza la necesidad de
contar y comparar.

o Uso de juguetes didacticos: |a utilizacién de bloques, dbacos, fichasy
tarjetas facilita la representacion concreta de cantidades y sus
relaciones (Vargas Carrasco, 2022).

« Narraciones matematicas: los cuentos que incluyen situaciones de
cantidad y conteo promueven la integracién del lenguaje y el
pensamiento légico.

Piedad Marlene Encalada Ochoa (2019) subraya la importancia de los
materiales del entorno (mazorcas, pepas, vasos, etc.) como recursos ludicos
para trabajar las nociones de cantidad de forma significativa y accesible.

3.8.5 El error como oportunidad de aprendizaje

En el proceso de construccion de la nocién de cantidad, el error debe ser
considerado una oportunidad de aprendizaje y no un fracaso. Segun Vygotsky
(1979), el error es un indicador del nivel de desarrollo del nifio y de las zonas
de construccidn potencial. Por tanto, las intervenciones docentes deben partir
del anélisis de los errores para guiar al nifio en la reflexion y la reformulacion
de sus estrategias.

En el estudio de Goya Quispe (2021), se observé que los nifios que contaban
de forma mecénica pero equivocada, al ser estimulados mediante preguntas
abiertas ("jestds seguro de que son cinco? ;Cémo podrias comprobarlo?”)
mejoraban progresivamente su comprension de la cantidad real.

3.8.6 Evaluacion de la nocion de cantidad

La evaluacion de la nocidn de cantidad debe centrarse en el proceso y no
exclusivamente en el resultado. Algunos indicadores de logro incluyen:

o Establece correspondencias uno a uno entre conjuntos.
o Reconoce si un conjunto tiene més, menos o igual cantidad que otro.
o Utiliza el conteo para determinar cantidades.

o Conserva la cantidad, aunque varie la disposicién espacial de los
objetos.

o Explica verbalmente sus procedimientos de cuantificacion.

Los instrumentos recomendados son la observacion sistemética, los registros
anecddticos, las entrevistas clinicas y el anélisis de tareas manipulativas.
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3.8.7 Implicaciones curriculares

La nocidén de cantidad estd directamente relacionada con el eje de relaciones
|6gico-mateméticas en el curriculo de Educacion Inicial del Ecuador

(MINEDUC, 2014). Su desarrollo debe abordarse de manera transversal,
integrando las &reas de comunicaciéon, motricidad, arte y medio natural.

Como plantean Vargas Carrasco (2022) y Encalada Ochoa (2019), las
experiencias de cantidad deben ser frecuentes, variadas, contextualizadas y
lidicas. De este modo, se favorece un aprendizaje profundo, significativo y
transferible a diversas situaciones de la vida cotidiana.

3.8.8 Conclusiones

e La construccién de la nocién de cantidad es un proceso complejo que
involucra habilidades perceptuales, linguisticas, Iégicas y sociales. Su
aprendizaje en la educaciodn inicial requiere de experiencias concretas,
juegos significativos, didlogo reflexivo y mediaciones pedagdgicas
oportunas.

e El desafio para el educador es crear ambientes de aprendizaje que
valoren el error, promuevan la reflexién, utilicen materiales variados y
sitien las actividades en contextos reales y significativos. Solo asi se
logrard que los nifios no solo cuenten de memoria, sino que
comprendan profundamente el significado de las cantidades vy
desarrollen las bases del pensamiento matematico.

3.8.9Actividades de Evaluacion:

GUIA DE EVALUACION DE LA NOCION DE CANTIDAD
Edad: 3 a 6 afos.
Aplicadores: Estudiantes universitarios en formacion docente.
Area: Légico-matematico (nociones pre-numéricas).
Nocion a evaluar: Cantidad.

Modalidad: Observacién guiada a través de actividades ludicas vy
manipulativas

Objetivo de la evaluacion
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|dentificar el nivel de desarrollo de la nocién de cantidad en nifos y nifias de
Educacioén Inicial, mediante actividades que involucren comparacién, conteo,
relacién uno a uno, uso de cuantificadores y estimacion bésica.

Orientaciones para los estudiantes aplicadores

—_—

Preparar el espacio y materiales previamente (cuentas, frutas de

juguete, fichas, tarjetas, recipientes).

Crear un ambiente relajado y ludico donde el nifio se sienta seguro.

No intervenir para corregir, solo observar y guiar si es estrictamente

necesario.

4. Registrar las respuestas espontaneas, lenguaje usado y nivel de
autonomia.

5. Adaptar la actividad si el nifilo muestra signos de incomodidad o
desinterés.

6. Utilizar recursos visuales y objetos reales siempre que sea posible.

W N

Indicadores generales a observar

non "o nu "o

e Usa cuantificadores como “muchos”, “pocos”, “uno”, “ninguno”.

e Realiza correspondencia uno a uno entre objetos y nimeros.

o Compara conjuntos: mas que, menos que, igual que.

o Cuenta objetos hasta 3, 5 0 méas segun edad.

e Identifica cudndo un conjunto tiene méas/menos elementos.

e Relaciona nimero con cantidad en forma incipiente (5 = cinco objetos).

Grupo 1: Niflos de 3 a 4 aihos

Actividad 1: “Dame solo uno”

o Materiales: fichas, frutas, ositos de juguete.

non,

« Consigna: “Dame solo uno”, “Dame muchos”, “; Cuéntos tienes?”
Actividad 2: “Llena los platos”

o Materiales: platos de juguete y frutas (uvas, peras, manzanas).

o Consigna: "Pon una fruta en cada plato”, “;Hay fruta en todos los

platos?”

Rubrica:

Indicador Inicial|[En desarrollo|Logrado

Usa cuantificadores basicos ("uno”,
“muchos”)
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Indicador Inicial|[En desarrollo|Logrado
Realiza correspondencia 1 a 1 con apoyo O O O
Cuenta hasta2 0 3 O O O

Grupo 2: Nifios de 4 a 5 aios
Actividad 1: “¢Quién tiene mas?”

o Materiales: frascos con fichas (5, 2, 4).
o Consigna: “;Cual frasco tiene mas?”, ”;Cudl tiene menos?”

Actividad 2: “Cuenta y cubre”

» Materiales: tarjetas con dibujos (4 estrellas, 5 circulos...) y tapitas.
o Consigna: "Pon una tapita sobre cada figura. ;Cuantas son?”

Ruabrica:

: . . |[En
Indicador Inicial Logrado

desarrollo

Compara cantidades (mas/menos) - . .
visualmente
Cuenta hasta 5 con apoyo visual O O O
Relaciona cantidad con el numeral - . .
correspondiente

Grupo 3: Nilos de 5 a 6 aios
Actividad 1: “Forma conjuntos iguales”

o Materiales: figuras para emparejar (5 platos, 5 cucharas).
» Consigna: "Haz que cada plato tenga una cuchara. ; Todos tienen una?”

Actividad 2: "Elige la cantidad correcta”

o Materiales: tarjetas con nimeros (1-6) y fichas.
o Consigna: "Pon la cantidad de fichas que diga el nimero.”

Ruabrica:
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i . . [En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo
Realiza conteo correcto hasta 6 O O O
Realiza correspondencia uno a uno sin apoyo ||o O O
Representa cantidades con objetos segun
m m m
numeral dado

Instrumentos de evaluaciéon

e Ficha de observacién estructurada

e Rdubrica por grupo de edad

e Registro fotografico del trabajo del nifio (opcional)
e Notas de verbalizacidon del nifio durante la actividad

Recomendaciones finales

o Evaluar en sesiones individuales o pequenos grupos.

o Priorizar el proceso sobre el resultado.

e Registrar también las estrategias no verbales (miradas, gestos,
movimientos).

o Alfinalizar, brindar retroalimentacion positiva y afectiva.

o Usar los resultados para retroalimentar la planificacion pedagégica.
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3.9 Patrones

Introducciéon

Los patrones constituyen uno de los fundamentos esenciales para la formacion
del pensamiento l6égico-matemético en la educacidn inicial. Su comprension y
Figura 31. Patrones manejo permiten a los nifos organizar
la informacion, prever situaciones,
establecer relaciones y construir
conceptos abstractos, habilidades
imprescindibles para enfrentar los
retos académicos y cotidianos. El
trabajo temprano con patrones
favorece la observacion, la prediccién,
la memoria y el razonamiento,
configurdndose como una
herramienta de base para |la
alfabetizacion matemaética (Alvarado
Gdémez et al., 2025).

Nota. “Descubriendo patrones divertidos”
Fuente: £/ autor

Este apartado analiza los fundamentos teéricos, la evolucién de la nocién de
patrones en la infancia, las estrategias didacticas para su ensefianza, los
factores que inciden en su aprendizaje y la importancia de su inclusién en el
curriculo de educacién inicial.

3.9.1 Fundamentos teéricos de los patrones

Un patrén es una secuencia o estructura regular que se repite siguiendo una
regla légica determinada. Segun Acosta, Pincheiray Alsina (2022), los patrones
permiten organizar el mundo circundante, reconocer regularidades y
establecer predicciones, lo cual constituye un proceso cognitivo esencial en la
formacién del pensamiento ldgico.

La enseflanza de patrones promueve habilidades inductivas y deductivas,
necesarias para construir conceptos matematicos mas complejos, como la
seriacién, la clasificacidn, las operaciones bésicas y el algebra elemental
(Ripalda, 2024). Ademas, el trabajo con patrones potencia competencias
transversales como la atencién, la concentracién, la memoria visual, la
creatividad y la solucién de problemas (Alvarado Gémez et al., 2025).

De acuerdo con Wijns, Verschaffe y Torbeyns (2021), existen principalmente
dos tipos de patrones que deben ser abordados en la educacién inicial:
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o Patrones de repeticion: secuencias que repiten una unidad basica (por
ejemplo, rojo-azul-rojo-azul).

o Patrones de crecimiento: secuencias que aumentan de manera
sistematica (por ejemplo, 1 circulo, 2 circulos, 3 circulos).

Cada tipo de patrén implica procesos cognitivos especificos y debe ser
trabajado de forma gradual y sistemética desde la primera infancia.

3.9.2 Evolucidn de la nocién de patrones en la infancia

La comprension de patrones se desarrolla progresivamente en los nifios:

e Reconocimiento visual (3 a 4 anos): los nifios identifican similitudes y
diferencias en objetos, pero ain no construyen secuencias ordenadas
(Goya Quispe, 2021).

¢ Reproduccion de patrones (4 a 5 afios): los nifios logran copiar un
patrén simple cuando se les proporciona un modelo (Paredes Fuentes
etal., 2024).

e Extension y creacion de patrones (5 a 6 afios): los nifios son capaces
de prever qué elemento sigue en una secuencia y de inventar sus
propios patrones aplicando reglas ldgicas.

Segun Alvarado Gémez et al. (2025), el progreso en la comprensién de
patrones estd directamente relacionado con el desarrollo de la memoria
secuencial, la atencién selectiva y la capacidad de abstraccidn, competencias
que se consolidan a través de actividades repetidas y variadas.

3.9.3 Factores que inciden en el aprendizaje de patrones

Diversos factores determinan el éxito en la adquisicién de la nocién de
patrones:

« Experiencias significativas: el aprendizaje basado en la manipulaciéon
de objetos concretos favorece la interiorizacién de las regularidades
(Alvarado Gémez et al., 2025).

+ Lenguaje matematico: el uso de términos como “se repite”, “sigue”,

“cambia”, “igual” o "diferente” ayuda a verbalizar los procesos légicos
involucrados (Paredes Fuentes et al., 2024).

o Interaccion social: el trabajo en pequefios grupos estimula el didlogo,
el intercambio de hipdtesis y la cooperacién en la resoluciéon de
patrones (Rojas & Avila, 2022).
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o Gamificacién: |a inclusién de elementos lidicos motiva la participacién
activa y mejora la retencién de los aprendizajes (Espinosa & Gregorio,
2018).

« Uso de tecnologias: aplicaciones como Wordwall o Cokitos facilitan la
presentacion de secuencias dindmicas, adaptadas al ritmo de cada nifio
(Alvarado Gémez et al., 2025).

La integracion adecuada de estos factores en el proceso educativo resulta
crucial para el desarrollo efectivo de la habilidad de trabajar con patrones.

3.9.4 Estrategias didacticas para la ensefianza de patrones

La ensefianza de patrones debe plantearse de forma gradual, activa y ludica.
Entre las estrategias recomendadas se encuentran:

o Copiado de patrones: reproducir secuencias dadas utilizando objetos
concretos como bloques, fichas o tarjetas (Bojorque & Ochoa, 2022).

o Interpolacion: completar secuencias en las que faltan uno o varios

elementos, lo que exige comprender la regla subyacente (Acosta,
Pincheira & Alsina, 2022).

« Creacion de patrones: inventar nuevas secuencias aplicando criterios
l6gicos de repeticion o crecimiento (Paredes Fuentes et al., 2024).

o Generalizacién: identificar la regla de un patrén para aplicarla a otros
contextos o materiales distintos (Alvarado Gémez et al., 2025).

o Juego simbélico: representar patrones mediante movimientos
corporales, sonidos o ritmos (Escandén & Lojano, 2023).

+ Uso de plataformas interactivas: resolver desafios de patrones en
ambientes digitales para estimular el pensamiento abstracto (Collantes-
Lucas et al., 2024).

Estas estrategias deben adaptarse al nivel de desarrollo del nifio y a sus
intereses, buscando siempre el equilibrio entre el desafio y la posibilidad de
éxito.

3.9.5 Beneficios del trabajo con patrones en la educacion inicial

Numerosos estudios destacan los beneficios de trabajar patrones en la
primera infancia:

« Fomenta el razonamiento légico: identificar regularidades permite
anticipar, inferir y resolver problemas (Ripalda, 2024).
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o Mejora la atencion y la memoria: seguir secuencias exige

concentracion y retencién de informacidon (Alvarado Gémez et al.,

2025).

« Favorece la creatividad: crear patrones estimula la imaginacién y el
pensamiento divergente (Bojorque & Ochoa, 2022).

o Potencia la comprensién de conceptos matematicos: facilita la
adquisicién de la seriacidn, la clasificaciéon, la nocién de nimero vy las
operaciones basicas (Tivan & Bermello, 2024).

o Promueve habilidades socioemocionales: trabajar en equipo para
construir patrones fortalece la colaboracién, el respeto por turnos y la
capacidad de escucha (Espinosa & Gregorio, 2018).

Estos beneficios justifican la inclusidn sistemética de actividades de patrones
en el curriculo de educacidn inicial, no como actividades accesorias, sino como
eje estructurante del desarrollo cognitivo y socioemocional.

3.9.6 Evaluacion del aprendizaje de patrones

La evaluacion del trabajo con patrones debe ser cualitativa y centrada en los
procesos mas que en los resultados. Se recomienda observar:

o Capacidad para copiar patrones dados.

e Habilidad para completar secuencias incompletas.

o Capacidad para prever el siguiente elemento en un patrén.
o Originalidad en la creacion de nuevas secuencias.

o Verbalizaciéon de las reglas subyacentes.

Instrumentos como rubricas de observacién, registros anecdéticos, entrevistas
clinicas y anélisis de producciones graficas permiten una evaluacién integral
del progreso del nifio (Rojas & Avila, 2022).

3.9.7 Implicaciones curriculares

El curriculo de Educacidon Inicial del Ecuador (MINEDUC, 2014) incluye el
trabajo con patrones como parte del eje de relaciones |6gico-matematicas,
enfatizando su importancia en la estructuracién del pensamiento.

De acuerdo con Paredes Fuentes et al. (2024), el desarrollo de patrones debe
abordarse de manera transversal, integrandose en las areas de arte, musica,
movimiento y lenguaje, favoreciendo asi aprendizajes mas significativos y
transferibles.
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Las actividades deben plantearse en ambientes afectivos, inclusivos,
participativos y respetuosos del ritmo individual de aprendizaje, tal como lo
exige el enfoque de educacién inicial de calidad.

3.9.8 Conclusiones

e El trabajo con patrones en la educacién inicial es esencial para el
desarrollo del pensamiento |6gico-matematico, la atencidn, la memoria,
la creatividad y la cooperacion. La identificacidn, reproduccion,
creacion y generalizacién de patrones permiten a los nifios construir
esquemas mentales organizados, anticipar secuencias, establecer
relaciones abstractas y resolver problemas.

e La ensefianza de patrones debe ser activa, lddica, significativa y
adaptada a los intereses y niveles de desarrollo de los nifios. El uso de
juegos, materiales concretos, tecnologias educativas y estrategias de
gamificacion favorece el aprendizaje profundo y duradero.

e Evaluar el proceso de construccién de patrones, mas que los productos
terminados, permitird al docente acompafar de manera efectiva el
desarrollo del pensamiento légico en sus estudiantes, sentando las
bases para aprendizajes posteriores mas complejos.

3.9.9 Actividades de Evaluaciéon:

Guia de Evaluaciéon - Nocién de Patrones

Edad: 3 a 6 afos
Aplicadores: Estudiantes universitarios en formacion.

Area: Pensamiento |6gico-matemético (prematematicas)
Nocion a evaluar: Patrones (reglas repetitivas visuales, sonoras, motrices).
Modalidad: Evaluacion a través del juego y la observacién guiada

Objetivo general

Evaluar la capacidad de los nifios para identificar, continuar, crear y verbalizar
patrones simples, visuales o motrices, como parte del desarrollo del
pensamiento |égico-matematico.

Orientaciones para los estudiantes aplicadores

o Crear un ambiente ladico y sin presion.
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o Utilizar materiales concretos, atractivos y manipulables (bloques,
tapas, colores, sonidos, movimientos).

o Observar sin intervenir demasiado, solo acompafar y guiar con
preguntas abiertas.

« Anotar la forma en que el nifio se aproxima a la tarea, incluso si no
completa correctamente.

« No corregir de forma directa, sino reforzar positivamente el intento
o la estrategia.

e Registrar verbalizaciones, gestos y reacciones del nifio ante la tarea.

o Indicadores generales de logro

« Identifica patrones simples en secuencias de colores, formas o sonidos.
« Continla una secuencia siguiendo una regla repetitiva.

o Crea patrones simples por imitacion o de forma espontanea.

o Usa el lenguaje para describir patrones (rojo-verde-rojo...).

o Reconoce errores en un patréon cuando se rompe la secuencia.

Grupo 1: Niflos de 3 a 4 aihos
Actividad 1: “Sigue el patrén con bloques”

o Materiales: bloques o tapas de 2 colores.
o Consigna: "Mira: rojo-verde-rojo-verde. ; Cual sigue?”

Actividad 2: “Patrones con palmas”

o Consigna: Aplaude una secuencia (palma-palma-pausa) y pidele que la

repita.
Rubrica:
Indicador Inicial|[En desarrollo|Logrado
Observay atiende la secuencia O O O
Repite una secuencia de 2 elementos|io O O
Intenta anticipar el siguiente paso O O O

Grupo 2: Nifios de 4 a 5 afos

Actividad 1: “Completa el collar”

o Materiales: cuentas de colores o tapas.
o Consigna: "Aqui hay rojo-azul-rojo-azul... ;qué sigue?”
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Actividad 2: “Camina con ritmo”

« Consigna: Crea una secuencia de pasos (2 saltos - 1 palmada) y pidele

que repita.

Rubrica:

. . . [En
Indicador Inicial Logrado

desarrollo

Continla patrones de 2-3 elementos O O u
|dentifica y verbaliza la regla del patrén O O u
Reproduce el patrén con objetos o

. m O O
movimientos

Grupo 3: Nifios de 5 a 6 afos

Actividad 1: “Inventa tu propio patron”

o Materiales: formas geométricas o bloques (tridngulo-cuadrado-
circulo...).
« Consigna: “Haz una secuencia que se repita. ; Qué patrén creaste?”

Actividad 2: "Detective de errores”

o Materiales: una secuencia rota (ej. rojo-verde-rojo-azul).
o Consigna: “;Esta bien el patron? ;Qué pasd aqui?”

Rabrica:
. . . [En
Indicador Inicial Logrado
desarrollo

Crea patrones con criterio repetitivo m m m
Detecta interrupciones en secuencias m m m
Usa lenguaje descriptivo para explicar

. O O O
secuencias

Instrumentos de evaluaciéon recomendados
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o Ficha de observacion estructurada (con criterios por edad).
o Registro de productos gréficos o manipulativos del nifio.

o Notas sobre verbalizaciones y estrategias usadas.

o Documentacion fotogréfica del proceso (opcional).

Recomendaciones finales para la aplicacién

o Aplicar en sesiones individuales o con grupos pequefos.

o Permitir la repeticién de la actividad si el nifio lo desea.

o« No evaluar uUnicamente el resultado, sino el proceso cognitivo vy
expresivo.

o Utilizar los resultados como insumo para planificacién pedagdgica
personalizada.



Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Acosta, Y., Pincheira, N., & Alsina, A. (2022). Tareas y habilidades para hacer
patrones de repeticion en libros de texto de educacién infantil. A/EM, 41,
?1-110. https://aiem.es/article/view/v22-acosta-pincheira-alsina/4193-pdf-
es

Altdzar Rodriguez, S. N. (2024). La ensernanza de la concepcion de nimeros a
través del conteo en preescolar. Revista Neuronum, 10(2), 103-114.
Edicidn especial CIMA-México. ISSN: 2422-5193. Recibido: 10 de marzo de
2024; Aprobado: 31 de mayo de 2024.
file:///C:/Users/ASUS/Downloads/Dialnet-
LaEnsenanzaDelaConcepcionDeNumerosATravesDelConteo-
9690710.pdf

Alulema Andrade, L. C. (2019). Nociones I6gico matematicas basicas en los nifios
y nifnas de primero de basica de la Escuela de Educacion Basica Rigoberto
Navas Calle del canton Carar, 2018-2079 [Tesis de licenciatura,
Universidad Politécnica Salesianal.
https://dspace.ups.edu.ec/bitstream/123456789/17899/4/UPS-
CT008483.pdf

Alvarado Gémez, M. V., Cedeno Vélez, E. D., Andrade Cedeno, F. K., & Vinces
Llaguno, L. S. (2025). Ensefianza de patrones y secuencias: importancia en
el desarrollo del pensamiento légico. Revista Cientifica de Innovacion
Educativa y  Sociedad  Actual "ALCON", 5(1), 386-395.
https://doi.org/10.24133/recihys.v2i1.3509

Bernal Tenorio, P. E., & Cali Galarza, E. N. (2023). Guia didéactica para desarrollar
las nociones espaciales en nifios de 4 a 5 arios. Universidad Politécnica
Salesiana. https://dspace.ups.edu.ec/bitstream/123456789/26452/1/UPS-
GT004824.pdf

Bojorque, M., & Ochoa, A. (2022). Influencia de factores cognitivos y contextuales
en el desempefo de patrones mateméticos a edades tempranas. Scielo.
https://rest-dspace.ucuenca.edu.ec/server/api/core/bitstreams/81e68ef1-
b1df-48cf-bf7d-f85fc259ed41/content

Calderdn, Z., & Agurto, M. M. (2017). Aplicacion de un programa de actividades
lddlicas para desarrollar la nocion de cuantificadores en los nifios de 4 arfios
de edad de la I.E.| N°399 "Manuelita Saenz” provincia Paita, region Piura.
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo.
file:///C:/Users/ASUS/Downloads/BC-TES-TMP-2278.pdf

Castro de Bustamante, J. (2004). £/ desarrollo de la nocion de espacio en el nifio
de  Educacion Inicial.  Universidad de Los Andes Tachira.
file:///C:/Users/ASUS/Downloads/Dialnet-
ElDesarrolloEnLaNocionDeEspacioEnEINinoDeEducacion-2970459.pdf


https://doi.org/10.24133/recihys.v2i1.3509

Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

Center for Early Childhood Education. (2016). One-to-One Correspondence
Transcript -  Spanish. Eastern Connecticut State  University.
https://www.easternct.edu/center-for-early-childhood-education
https://www.easternct.edu/center-for-early-childhood-
education/supporting-mathematical-development/one-to-one-
correspondence.html?utm_source=chatgpt.com

Collantes-Lucas, M. A., Rogel-Jiménez, C. V., & Cobena-Covefna, M. C. (2024).
Estrategia Didactica para la Ensefianza de Matematicas en Educacion Inicial
ll:  Integracion de Wordwall. MQORInvestigar, 8(3), 5340-5362.
file:///C:/Users/ASUS/Downloads/V_8_3_ART_5362%20(1).pdf

Cori Benancio, T. M. (2018). Programa educativo “A trabajar” para mejorar las
nociones de comparacion, clasificacion y seriacion en los nifios de 5 afos
de la Institucion Educativa N.° 449 “San Pedro”, Huanuco - 2016 [Tesis de
licenciatura, Universidad de Huanuco].
file:///C:/Users/ASUS/Downloads/T_047_46288264-T.pdf

Cuervo Gdémez, O. L., Pedroza Sandoval, E., & Sanchez, A. L. (2017). £/ magico
mundo de la seriacion y clasificacion en educacion inicial [Monografia de
especializacion, Universidad Cooperativa de Colombial.
https://repository.ucc.edu.co/server/api/core/bitstreams/350910e3-099b-
4def-a5ef-107c17877167/content

Encalada Ochoa, P. M. (2019). Estrategias ludicas para el desarrollo de nociones
de cantidad y numero en el nivel inicial 2. Universidad Politécnica Salesiana.
https://dspace.ups.edu.ec/bitstream/123456789/17895/1/UPS-
CT008475.pdf

Garcia Rozo, M., Villegas, M. M., & Gonzélez, F. (2015). La nocién del espacio en
la primera infancia: Un andlisis desde los dibujos infantiles. Revista
Paradigma, 36(2), 225-245. https://ve.scielo.org/scielo.php?pid=S1011-
2251201500020001 1&script=sci_arttext

Goya Quispe, T. D. (2021). Nocion de cantidad en el area de matematica en nifos
y nifas de 4 afos de la institucion educativa nivel inicial N° 429-74 Las
Palmeras Puerto Amargura distrito de Llochegua Ayacucho 2020 [Tesis de
pregrado, Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote].
https://repositorio.uladech.edu.pe/bitstream/handle/20.500.13032/2824
7/CANTIDAD_NOCION_GOYA_QUISPE_THAVITA_DULCAS.pdf?sequenc
e=1

Gualoto Diaz, M. E. (2016). Desarrollar nociones bdasicas de cantidad mediante
Juegos ludicos para incrementar la inteligencia logico-matematico en nifios
y nifias de 4 anos de edad [Tesis de pregrado, Instituto Tecnoldgico
Superior  Cordillera]. file:///C:/Users/ASUS/Downloads/29-EDU-15-16-
1721640009.pdf

Herranz Aparicio, C. (2022). £/ desarrollo del esquema corporal a través de /a
expresion plastica y corporal en Educacion Infantil: disefio didéactico.
Universidad de Valladolid.


https://www.easternct.edu/center-for-early-childhood-education

Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

https://uvadoc.uva.es/bitstream/handle/10324/52297/TFG-
B.%201748.pdf

Ministerio de Educacién del Ecuador. (2014). Curriculo de Educacion Inicial.
https://educacion.gob.ec/wp-
content/uploads/downloads/2016/03/CURRICULO-DE-EDUCACION-
INICIAL.pdf

Morales Ruiz, R. M. (2020). Actividades para la formacion de conjuntos en quinto
ano. Universidad de Matanzas.
https://rein.umcc.cu/bitstream/handle/123456789/1719/TD20%20%20Ru
th.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Paredes Fuentes, G. J., Aguirre Pinos, C. I., Yamberla Chinlli, G. E., & Yungan
Yungén, R. (2024). La gamificacién en el aprendizaje de los patrones
simples. RECIHYS Revista Cientifica de Ciencias Humanas y Sociales, 2(1),
61-65. https://doi.org/10.24133/recihys.v2i1.3509

Pérez Gonzalez, M. C. (2011). Psicomotricidad: etapas en la elaboraciéon del
esquema corporal en educacién infantil. Pedagogia Magna, (11), 360-365.
file:///C:/Users/ASUS/Downloads/Dialnet-Psicomotricidad-
3629249%20(1).pdf

Pérez-Lisboa, S., Cérdova, B., & Salgado, L. (2023). Juegos para potenciar la
clasificacién y seriacion en Educacién Parvularia. DIM: Didactica,
Innovacion }% Multimedia, 41(3), 1-25.
https://doi.org/10.1344/dim.a2023n41a3
https://ddd.uab.cat/pub/dim/dim_a2023n41/dim_a2023n41a3.pdf

Piaget, J. (1952). La representacion del mundo en el nifo. Ed. Ariel.
https://edmorata.es/wp-content/uploads/2021/07/PIAGET.-La-
representacion-del-mundo-en-el-nino_prw.pdf?utm_source=chatgpt.com

Piaget, J. (1959). La formacion del simbolo en el nifio. Fondo de Cultura
Econdmica. https://bloguamx.byethost10.com/wp-
content/uploads/2015/04/formacic2aén-del-simbolo-
piaget.pdf?utm_source=chatgpt.com&i=1

Piaget, J., & Szeminska, A. (1982). La génesis del numero en el nifo. Ediciones
Morata. https://es.scribd.com/document/373498964/Piaget-Genesis-Del-
Numero-en-El-Nino-1?utm_source=chatgpt.com

Rael Fuster, M. I. (2009). Espacio y tiempo en Educacién Infantil. CS/F Revista
Digital, (15), 1-8.
https://archivos.csif.es/archivos/andalucia/ensenanza/revistas/csicsif/revist
a/pdf/Numero_15/ISABEL_RAEL_1.pdf

Read, H. (1982). Educacion por el arte. Paidds.
https://es.scribd.com/document/375490586/La-Educacion-Por-El-

Arte?utm_source=chatgpt.com

Ripalda, V. (2024). El desarrollo del pensamiento légico matematico en la
Educacidn inicial. Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, 8(3),


https://doi.org/10.24133/recihys.v2i1.3509
https://doi.org/10.1344/dim.a2023n41a3

Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

6058-6068. file:///C:/Users/ASUS/Downloads/Dialnet-
ElDesarrolloDelPensamientoLogicoMatematicoEnLaEduc-9787383.pdf

Rojas, S., & Avila, C. (2022). Gamificacién para el desarrollo l6gico matemético en
nifos de 4 a 5 afos. Dspace. file:///C:/Users/ASUS/Downloads/2348-
Article%20Text-10223-3-10-20230717.pdf

Salazar Villegas, A. E. (2024). La metodologia Singapur en el desarrollo de
nociones basicas de cantidad en el nivel inicial Il [Tesis de licenciatura,
Universidad Técnica de Ambato].
https://repositorio.uta.edu.ec/server/api/core/bitstreams/a71d298a-236¢c-
4966-a215-a51f47176d6c/content

Salinas Orihuela, N. (2021). Estrategias didacticas para desarrollar las habilidades
de seriacion y correspondencia en nifos del segundo ciclo [Examen de
Suficiencia Profesional, Universidad Nacional de Educacién Enrique
Guzman y Valle].
https://repositorio.une.edu.pe/server/api/core/bitstreams/80b4fd%e-
ab4c-453e-ae23-96b5ab10cd2f/content

Sejekam Asangkay, J., & Domingo Yagkug, R. L. (2021). Nivel/ de desarrollo de la
nocion de seriacion en la Institucion Educativa Inicial N° 302, Comunidad
Awajun de Uut Amazonas, 2018 [Tesis de licenciatura, Universidad

Nacional  Toribio  Rodriguez ~de Mendoza de  Amazonas].
https://hdl.handle.net/20.500.14077/2381

Sudrez Verdezoto, M., & Valdéz Burgos, S. (2024). Materiales didacticos y su
incidencia en el aprendizaje de los nifios de Educacion Inicial l/[Trabajo de
integraciéon curricular, Universidad Técnica de Babahoyo]. Repositorio
Institucional UTB. https://dspace.utb.edu.ec/handle/49000/16355

Swaminathan, S. (2016). Supporting Young Children’s Math Development: One-
to-One Correspondence. Eastern Connecticut State  University.
https://www.easternct.edu/center-for-early-childhood-
education/supporting-mathematical-development/files-math/One-to-
One-Transcript-English.pdf?utm_source=chatgpt.com

Tivan Soria, G. M., & Bermello Vidal, J. (2024). El juego didéctico en el aprendizaje
de la seriacién en el ambito |6gico-matematico en nifos de 4 a 5 afios.
LATAM. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales y Humanidades, 5(2),
2094-2105. https://doi.org/10.56712/latam.v5i2.2010

Toapaxi Callatasig, L. C. (2024). £/ uso de blogues de construccion de madera en
la clasificacion de objetos de acuerdo a tres atributos en nifios de 4 a 5 afios
[Trabajo de titulacién, Universidad Técnica de  Ambato].
https://repositorio.uta.edu.ec/server/api/core/bitstreams/5bbb7ca4-38fa-
4412-b200-d16935cba841/content

UPS-GT004824.pdf (2023). Guia diddctica para desarrollar las nociones
espaciales en nifios de 4 a 5 anos. Universidad Politécnica Salesiana.
https://dspace.ups.edu.ec/bitstream/123456789/26452/1/UPS-
GT004824.pdf


https://doi.org/10.56712/latam.v5i2.2010

Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

Vargas Carrasco, Y. M. (2022). E/ juguete didactico en la enserianza de las
nociones bdasicas de cantidad en el nivel inicial [Tesis de pregrado,
Universidad Técnica de Ambato].

https://repositorio.uta.edu.ec/items/0293e9e4-ea83-44f9-a9bb-
801d770c6629

Vygotsky, L. S. (1979). £/ desarrollo de los procesos psicologicos superiores.
Critica. https://archive.org/details/vygostki-el-desarrollo-de-los-procesos-

psicolc3b3gicos-superiores.pdf-20240219T002112Z-
001?utm_source=chatgpt.com



Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

CAPITULO 4. DIDACTICA PARA LAS RELACIONES
LOGICO-MATEMATICAS

Objetivo: Analizar la diddctica de la iniciacion [ogico-matematica en
educacion inicial, comprendiendo el rol del docente como mediador y
facilitador de experiencias significativas, mediante el estudio de fundamentos
tedricos, principios metodoldgicos y estrategias constructivistas, para disefar
y aplicar propuestas pedagogicas que favorezcan el desarrollo integral del
pensamiento logico-matematico en los ninos

4.1. Didactica de la iniciacion l6gico-matematica (rol del docente)

Figura 32. Ro/ del Docente

Nota. “Docente de inicial en clases de relaciones logico
matematicas”
Fuente: £/ autor

Introducciéon

La educacién inicial constituye el pilar fundamental sobre el cual se edifica la
formacion del pensamiento [6gico-matematico en los nifos y niflas. Desde esta
etapa, los infantes comienzan a interactuar con el mundo que los rodea
mediante procesos de clasificacion, seriacién, conteo y comparacion,
operaciones que sientan las bases para el posterior aprendizaje de conceptos
numéricos y operaciones formales. En este contexto, el rol del docente es
determinante: su tarea no se limita a transmitir conocimientos, sino que debe
disefar, mediar y dinamizar experiencias de aprendizaje que favorezcan el
desarrollo cognitivo de manera integral y significativa (Celi Rojas et al., 2021).

El propdsito de este apartado es analizar en profundidad la importancia de la
didéactica en la iniciacién l6gico-matematica, haciendo énfasis en el rol activo y
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mediador del docente, los principios metodoldgicos que deben orientar su
practica, las estrategias didacticas mas pertinentes y las implicaciones de un
enfoque constructivista en la educacidn matematica temprana.

4.1.2 La didactica en la iniciacién l6gico-matematica

La didactica de lainiciacion l6gico-matematica no puede concebirse como una
ensefanza de técnicas aisladas ni como la simple transmisiéon de contenidos.
Se trata de un proceso complejo que implica la construccién de nociones
basicas a través de la accidn, la exploracién, el didlogo y la reflexion (Arteaga
& Macias, 2016).

Para Piaget (1991), el pensamiento légico-matematico se construye a partir de
las acciones del nifio sobre los objetos, mediante procesos de asimilacion y
acomodacién que permiten organizar la informacién del entorno y elaborar
estructuras mentales cada vez mas complejas. Por lo tanto, la ensefanza debe
propiciar experiencias que favorezcan la manipulacién, la observacion, la
comparacion, la clasificacion y la seriacion, entre otras actividades cognitivas
fundamentales.

En este sentido, la didactica debe orientarse hacia la creacion de ambientes
ricos en estimulos, donde el error sea visto como una oportunidad de
aprendizaje y donde se promueva la autonomia, la curiosidad y el
pensamiento critico (Celi Rojas et al., 2021). La finalidad dltima es que los nifios
no solo aprendan a contar o a identificar formas, sino que desarrollen
competencias para razonar, argumentar, resolver problemas y establecer
relaciones entre conceptos.

4.1.3 El rol del docente en la iniciacion l6gico-matematica

El docente de educacién inicial desempefa un papel central como mediador
entre el nifo y el conocimiento matematico. Su rol no es de transmisor de
saberes acabados, sino de facilitador del aprendizaje, creador de situaciones
problematicas y guia del proceso de construccién del conocimiento (Moreno
& Veldsquez, 2017).

En este marco, el docente debe:

« Disefar experiencias de aprendizaje significativas: actividades que
partan de la realidad del niflo, que sean motivadoras, desafiantes y
adaptadas a su nivel de desarrollo (Arteaga & Macias, 2016).

» Propiciar la manipulacion de materiales concretos: bloques, regletas,
fichas, objetos de uso cotidiano, entre otros, que permitan al nifio
experimentar y construir nociones a partir de la accién (Alsina, 2010).
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o Fomentar el trabajo cooperativo: actividades en grupo que
promuevan el didlogo, la negociacién de significados y el aprendizaje
entre pares (Revelo-Sanchez et al., 2018).

o Utilizar el juego como estrategia didactica: el juego es el medio
natural de aprendizaje en la infancia y constituye una herramienta
privilegiada para el desarrollo del pensamiento légico-matematico
(Gonzélez Peralta et al., 2014).

« Guiar la reflexion sobre las acciones realizadas: ayudar a los nifios a
verbalizar sus procedimientos, a justificar sus elecciones y a buscar
nuevas estrategias cuando enfrentan dificultades (Celi Rojas et al.,

2021).

o Evaluar de forma formativa y continua: observando procesos mas
que productos, valorando la evolucién del razonamiento légico y no
solo la respuesta correcta (Saiz, 2006).

Asi entendido, el rol del docente es activo, reflexivo y comprometido con el
desarrollo integral del nifio, partiendo siempre de un profundo conocimiento
de las etapas evolutivas del pensamiento |6gico-matematico.

4.1.5 Principios metodolégicos para la ensefianza de la légica
matematica en educacioén inicial

La ensefianza de las relaciones lédgico-matematicas debe fundamentarse en
principios metodolégicos coherentes con el enfoque constructivista:

« Aprendizaje significativo: los nuevos conocimientos deben vincularse
con los saberes previos del nifio, para ser asimilados de manera
comprensiva y duradera (Cobo & Valdivia, 2017).

o Actividad autéonoma del nifo: el aprendizaje surge de la accidn, la
exploracién y la resoluciéon de problemas, no de la mera recepcidn
pasiva de informacidn (Piaget, 1991).

o Interaccién social: el intercambio con pares y adultos enriquece la
construccion del conocimiento y favorece el desarrollo de habilidades
de comunicacién y argumentacion (Vygotsky, 1979).

o Globalizacion del aprendizaje: las nociones l|dgico-matematicas
deben integrarse en actividades globalizadoras que incluyan el
lenguaje, el arte, el movimiento y la interaccién con el entorno
(MINEDUC, 2014).
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« Individualizacién y respeto a los ritmos de aprendizaje: cada nifo
tiene su propio ritmo y estilo de aprendizaje, que deben ser respetados
y potenciados a través de una atencién personalizada (Lizarazo, 2016).

Estos principios orientan la préactica docente hacia una ensefanza mas
humana, inclusiva y eficaz, capaz de formar nifios competentes, criticos y
creativos.

4.1.6 Estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento légico-
matematico

Diversas investigaciones han identificado estrategias didacticas eficaces para
fomentar el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico en la educacién
inicial. Entre las mas relevantes se destacan:

« Uso de regletas de Cuisenaire: permite trabajar las nociones de
cantidad, comparacidén, seriacion y operaciones béasicas de forma
manipulativa y visual (Leén Pinzén & Medina Sepulveda, 2016).

o Juegos populares y tradicionales: como el "lobo estd" o "la rayuela",
que fortalecen la clasificacion, la seriacién, la conservacion y el conteo
(Pinos-Morales et al., 2018).

» Resolucion de problemas verbales: presentar situaciones cotidianas
que exijan comparar, ordenar o agrupar objetos favorece la
comprension de las operaciones légicas (Ruiz Mordn, 2008).

o Multimedia educativa: herramientas como JClic o Exelearning ofrecen
actividades interactivas que motivan al nifo y potencian su
razonamiento légico (Fernandez Marin et al., 2019).

o Aprendizaje basado en proyectos: desarrollar proyectos que
involucren situaciones matematicas reales permite al nifio aplicar sus
conocimientos en contextos significativos (Cobo & Valdivia, 2017).

o Gamificacién: utilizar dindmicas de juego para presentar desafios
matematicos favorece la motivacién intrinseca y el aprendizaje activo
(Espinosa & Gregorio, 2018).

Cada una de estas estrategias debe seleccionarse y adaptarse en funcién de
las caracteristicas del grupo, los objetivos de aprendizaje y las necesidades
individuales de los nifios.

4.1.7 El enfoque constructivista en la ensefianza de la |6gica matematica

El enfoque constructivista plantea que el conocimiento no se transmite, sino
que se construye activamente a partir de la interaccion entre el sujeto y el
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objeto de conocimiento (Piaget, 1991; Vygotsky, 1979). En el ambito de la
educacién matemaética inicial, esto implica que el nino debe ser protagonista
de su aprendizaje, explorando, experimentando, formulando hipétesis,
cometiendo errores y reformulando sus ideas.

Arteaga y Macias (2016) resumen las hipdtesis basicas del constructivismo de
la siguiente manera: el aprendizaje se apoya en la acciéon; el conocimiento se
construye mediante procesos de equilibrio y desequilibrio cognitivo; se
aprende en contra de los saberes previos cuando estos se revelan
insuficientes; y el conflicto sociocognitivo favorece el progreso.

Aplicar el constructivismo en el aula supone, por tanto, disefar situaciones de
aprendizaje desafiantes, promover la interaccidn social, favorecer la reflexion
metacognitiva y respetar los ritmos individuales. El docente debe actuar como
mediador, guia y facilitador, generando un ambiente de confianza, curiosidad
y respeto mutuo.

4.1.8 Conclusiones

e La didactica de la iniciacién légico-matematica en educacién inicial
debe concebirse como un proceso de construccion activa y significativa
del conocimiento, donde el nifo sea protagonista de su propio
aprendizaje. El rol del docente es fundamental: debe crear ambientes
estimulantes, proponer desafios adecuados, guiar la reflexién, respetar
los ritmos individuales y favorecer la interaccién social.

e La aplicaciéon de estrategias didacticas ludicas, manipulativas,
cooperativas y basadas en proyectos, enmarcadas en un enfoque
constructivista, permite desarrollar de manera eficaz las competencias
l6gico-matemaéticas esenciales para la vida futura de los nifios.

e La formacién de educadores capaces de comprender y aplicar estos
principios resulta, por tanto, una condicién indispensable para
garantizar una educacién inicial de calidad, inclusiva y orientada al
desarrollo integral de todos los nifios.

4.1.9 Actividad de evaluacién:
Nombre de la Estrategia:

"Construyendo con Sentido: Reflexion sobre el Rol del Docente en la
Didactica Légico-Matematica"

1. Objetivo de la Estrategia



Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

Fomentar la reflexion individual y grupal de los estudiantes universitarios
sobre el rol activo, mediador y reflexivo del docente en la ensefianza del
pensamiento |égico-matematico en la educacidn inicial, integrando principios
metodoldgicos del enfoque constructivista.

2. Destinatarios

Estudiantes de carreras de educacién (preferentemente Educacién Inicial o
Preescolar), en formacién pedagdgica.

3. Modalidad de aplicacion

e Presencial o virtual.
e Duracién estimada: 90 minutos.
e Distribucion:
o 30 min reflexion individual
o 40 min trabajo grupal
o 20 min puesta en comun

4. Materiales necesarios

o Fichas guia de reflexion

o Papeldgrafos o pizarras

e Marcadores o recursos digitales colaborativos (como Jamboard o
Padlet)

o Extractos breves del contenido tedrico (resumen de cada apartado)

5. Desarrollo de la estrategia
A. Reflexién individual (30 min)
Actividad: "Mi imagen del docente ideal”.

Instruccion: Los estudiantes responderan individualmente una guia con
preguntas disparadoras, basadas en los apartados del contenido.

Guia de preguntas:

1. ¢Cudl crees que debe ser el rol principal del docente en la ensefianza
de la légica matematica?

2. ;Qué experiencias recuerdas (como alumno o practicante) donde el
docente favorecia la construccién del pensamiento matematico?

3. ;Qué importancia tiene el juego y la manipulacién en este proceso?
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4. ;Cémo podrias promover la reflexion en los nifios a partir de actividades
concretas?

5. ;Qué desafios ves en aplicar el enfoque constructivista en educacion
inicial?

Los estudiantes anotan sus respuestas y conclusiones clave.
B. Reflexién grupal (40 min)
Actividad: "Disefiamos el aula ideal”.

Instruccion: Se forman grupos de 4 a 5 estudiantes. A partir de sus reflexiones
individuales, disefian un cartel o presentacion titulada:

“Asi ensefia un docente logico-matematico constructivista”
El cartel debe incluir:

o Caracteristicas del rol del docente.

o Ejemplos concretos de estrategias didacticas (del texto base).

o Ambientes de aprendizaje que favorezcan la exploracion y la reflexidn.
e Obstaculosy cémo enfrentarlos.

Se promueve el anélisis colaborativo, la construccion de significados comunes
y la negociacion de ideas.

C. Puesta en comun (20 min)

Cada grupo presenta brevemente su cartel. El docente universitario guia la
discusidn con preguntas como:

:Qué similitudes encuentran entre los grupos?

:Qué nuevas ideas surgieron a partir del didlogo?

;. Como se sienten respecto a asumir ese rol en su practica futura?
6. Evaluacion de la estrategia
Criterios de evaluaciéon formativa (puede usarse rubrica simple):

o Participacion activa en el anélisis.

o Capacidad de reflexién critica (profundidad, ejemplos).
o Articulacién entre teoria y practica.

o Colaboraciény escucha en el trabajo grupal.

o Argumentacion en la exposicion final.



Las Relaciones Légico Matematicas: como bases estructurales para el desarrollo del
pensamiento abstracto en la educacién infantil

7. Sugerencias para el docente universitario

o Promueve un ambiente de respeto y apertura.

e Anima a vincular la reflexién con experiencias reales.

o Valoratanto la reflexiéon personal como la construccion colectiva.

o Usa fragmentos del contenido como insumo y no como repeticién.

o Refuerza el rol del futuro docente como facilitador del pensamiento.

4.2. El maestro, el nifio y el método

Figura 33. /niciadores de /a Didactica

Nota. Pioneros de la Educacion Moderna
Fuente: £/ autor

Introducciéon

La ensefianza de las relaciones Iégico-matematicas en la educacidn inicial
requiere una profunda articulacion entre el maestro, el nifio y el método. Esta
triada configura una dindmica de interaccidn, construccién y mediacion que
determina el éxito del aprendizaje en las primeras etapas del desarrollo
cognitivo. Comprender cémo se interrelacionan estos tres elementos es
fundamental para disefiar propuestas pedagdgicas efectivas, basadas en el
respeto por los ritmos de aprendizaje infantil, el conocimiento de las
particularidades del pensamiento infantil y la seleccién de métodos didacticos
pertinentes (Plua Chancay & Alay-Giler, 2024).

El presente apartado analiza cada uno de estos elementos, abordando la
funcion mediadora del docente, las caracteristicas evolutivas y necesidades
del nifo, y los principios que deben guiar la eleccién de métodos didacticos
para el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico.
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4.2.1 El maestro: mediador del conocimiento l6gico-matematico

El rol del maestro en la educacidn inicial trasciende la simple transmisién de
conocimientos. Su tarea principal es actuar como mediador entre el nifo y el
conocimiento, creando condiciones Jptimas para que el aprendizaje
significativo ocurra. Ripalda (2024) sostiene que el docente debe propiciar
espacios de exploracion, manipulacién y reflexion que permitan al nifo
construir nociones légico-matematicas a partir de su experiencia concreta.

La mediacién implica, por tanto, observar atentamente el accionar del nifo,
identificar sus niveles de comprensién, formular preguntas que desafien su
razonamiento, ofrecer materiales adecuados vy disefar situaciones
problematicas que promuevan el conflicto cognitivo (Paredes Moya &
Agramonte Rosell, 2024). Es necesario que el docente adopte una postura
activa y reflexiva, en la que interviene de manera oportuna para orientar,
estimular y apoyar el proceso de aprendizaje, sin imponer soluciones ni
respuestas.

El trabajo de Plia Chancay y Alay-Giler (2024) destaca cémo el método
Montessori pone al maestro en un rol de observador y guia, favoreciendo la
autonomia del nifio y respetando sus intereses y ritmos. Esta perspectiva
resulta especialmente pertinente para el desarrollo del pensamiento Iégico-
matematico, que requiere de tiempo, exploracién libre y oportunidades de
ensayo y error.

En definitiva, el maestro debe ser un facilitador de experiencias, un promotor
del pensamiento critico y un acompafnante respetuoso del proceso de
construccion del conocimiento.

4.2.2 El nifio: protagonista de su aprendizaje l6gico-matematico

El nino de educacién inicial posee un potencial innato para la construccién del
pensamiento légico-matematico. Desde edades muy tempranas, los ninos
manifiestan capacidades para clasificar, seriar, comparar cantidades,
reconocer patrones y anticipar resultados, habilidades que deben ser
potenciadas a través de experiencias significativas (Borja Chuchico, 2021).

Segun Paredes Moya y Agramonte Rosell (2024), el desarrollo de las relaciones
|6gico-matematicas depende de la interaccién del nifio con su entorno, la
manipulacion de objetos concretos y el didlogo con sus pares y adultos. Los
ninos no aprenden mateméticas de forma abstracta ni por memorizacidn, sino
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a partir de la accién, la experimentacion y la reflexiéon sobre sus propias
acciones.

Por ello, es fundamental considerar las caracteristicas evolutivas del
pensamiento infantil. Piaget (1991) sefiala que entre los tres y los seis afios, los
ninNos atraviesan la etapa preoperacional, caracterizada por el egocentrismo,
el pensamiento intuitivo y la dificultad para conservar propiedades
cuantitativas. Estas particularidades deben ser tenidas en cuenta al disefar
actividades que, mas que exigir resultados correctos, busquen estimular
procesos de razonamiento, comparacion, clasificacién y seriacion.

Ripalda (2024) enfatiza que el trabajo con materiales concretos relacionados
con el entorno del nifio favorece la construccidén de conceptos matematicos
relevantes y duraderos. Asi, por ejemplo, el uso de bloques, semillas, botones
o juguetes cotidianos resulta mas efectivo que la presentacion de simbolos
abstractos o actividades puramente formales.

El nifio debe ser, en consecuencia, un actor activo, curioso y creativo en su
proceso de aprendizaje, capaz de formular hipdtesis, experimentar,
equivocarse, corregir y construir saberes a partir de su interaccién con el
mundo.

4.2.3 El método: camino hacia la construccién del pensamiento légico-
matematico

El método didactico constituye el puente que une al maestro y al nifio en el
proceso de aprendizaje. La eleccién del método no puede ser arbitraria ni
tradicionalista; debe fundamentarse en teorias del desarrollo cognitivo,
considerar las necesidades e intereses del nifio, y orientarse hacia el logro de
aprendizajes significativos y transferibles.

Plda Chancay y Alay-Giler (2024) evidencian la efectividad del método
Montessori para el desarrollo de las habilidades |6gico-matematicas en
educacidn inicial. Esta metodologia se basa en principios como el aprendizaje
auténomo, la manipulacién de materiales estructurados y la autoevaluacién,
favoreciendo la construccion de conocimientos a partir de la experiencia
concreta y la reflexion personal.

Asimismo, Vera-Mendoza y Garcia-Murillo (2023) destacan la importancia de
disenar estrategias metodoldgicas ludicas y creativas que promuevan el
razonamiento légico, la resolucién de problemas y la construccion de
relaciones entre objetos y eventos.
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Los métodos didacticos mas pertinentes para la ensefianza de las relaciones
|6gico-matemaéticas en educaciéon inicial comparten ciertas caracteristicas
fundamentales:

o Parten de la experiencia concreta: utilizan materiales manipulativos y
situaciones de la vida cotidiana como base para la construccion de
conceptos (Guillin Guillin, 2023).

o Favorecen la exploracién activa: permiten al nifio experimentar,
formular hipdtesis, probar soluciones y reflexionar sobre sus acciones
(Zurita Santamaria, 2016).

o« Promueven el aprendizaje significativo: vinculan los nuevos
conocimientos con los saberes previos del nifio, otorgandoles sentido y
utilidad (Ripalda, 2024).

« Fomentan el pensamiento critico y creativo: estimulan la formulacién
de preguntas, la busqueda de alternativas y la argumentacion de ideas
(Paredes Moya & Agramonte Rosell, 2024).

o« Respetan los ritmos y estilos de aprendizaje: reconocen las
diferencias individuales y proponen actividades flexibles vy
diversificadas (Vasconez Paredes, 2015).

El método, en suma, debe ser un medio para empoderar al nifio como
constructor activo de su conocimiento y para potenciar el desarrollo de su
pensamiento légico-matematico de manera integral.

4.2.4 La articulacion maestro-niiio-método: claves para una ensefianza
efectiva

El éxito en el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico en la educacion
inicial depende de la articulacion arménica entre el maestro, el nifio y el
método. Ninguno de estos elementos puede actuar de manera aislada; su
interaccion constante y dindmica es lo que posibilita aprendizajes profundos y
duraderos.

El maestro debe conocer al nifo, sus necesidades, intereses, estilos de
aprendizaje y nivel de desarrollo, para disefar propuestas metodoldgicas
pertinentes que estimulen su pensamiento légico. El nifo, por su parte, debe
ser considerado como un ser activo, curioso y competente, capaz de construir
su conocimiento a través de la interaccion con el medio. El método debe ser
flexible, lidico, concreto, inclusivo y basado en la experiencia, adapténdose a
las particularidades de cada grupo y contexto.
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Quimis Arteaga et al. (2022) afirman que el pensamiento légico no solo es
relevante para la adquisicién de conocimientos matematicos, sino que
constituye una competencia transversal que impacta en la vida diaria, la
resolucién de problemas y la construccién de saberes en todas las areas.

Asi, una ensefanza de calidad en el ambito de las relaciones ldgico-
matematicas no puede basarse en la repeticion mecénica ni en la
memorizacidon de férmulas, sino en la construccidn activa y significativa del
conocimiento, en un ambiente de respeto, confianza, creatividad y desafio
intelectual.

4.2.5 Conclusiones

La ensefianza de las relaciones l6gico-matematicas en la educacidn inicial
exige una comprensién profunda de la interrelacion entre el maestro, el nifio
y el método. Cada uno de estos elementos desempena un papel esencial en
el proceso de aprendizaje, y su articulacién armdnica constituye la clave para
el desarrollo efectivo del pensamiento l6gico-matematico.

El maestro debe actuar como mediador, facilitador y guia del aprendizaje,
proponiendo experiencias significativas y desafiantes. El nifio debe ser
protagonista activo de su aprendizaje, construyendo saberes a partir de la
accién, la reflexion y la interaccidn con su entorno. El método didactico debe
basarse en principios constructivistas, priorizando la manipulacion de
materiales concretos, el aprendizaje ludico, la exploracidn activa y el respeto
por los ritmos individuales.

Adoptar esta perspectiva no solo garantiza el desarrollo de competencias
matematicas en la infancia, sino que también sienta las bases para la formacién
de ciudadanos criticos, creativos y capaces de enfrentar los desafios de la
sociedad contemporénea.

4.2.6 Actividad de Evaluacion:

Nombre de la Estrategia:
"Planifica, actua, reflexiona: el ciclo de la enseitianza consciente”
Objetivo general:

Desarrollar en los estudiantes universitarios la capacidad de planificar
intencionalmente su practica pedagdgica, autorregular su proceso de
aprendizaje docente y reflexionar criticamente sobre la articulacidon entre
maestro, nifo y método en la ensefianza de las relaciones |6gico-matematicas.
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1. Fundamento

Esta estrategia parte de la necesidad de formar docentes reflexivos, que
comprendan su rol como mediadores del conocimiento, que reconozcan al
nino como protagonista activo y que sepan seleccionar métodos adecuados,
planificando desde la intencién pedagdgica y regulando su proceso de
aprendizaje profesional.

2. Componentes de la estrategia
A. Reflexion inicial guiada (Individual) - 20 min
Actividad: £/ maestro que quiero ser”

o Los estudiantes completan una ficha reflexiva con preguntas como:
o ¢Qué significa ser mediador del conocimiento?
o ¢Qué acciones del maestro promueven el aprendizaje
significativo?
o ¢Cdémo reconozco las necesidades e intereses de los nifos al
planificar?
o ¢Qué métodos se ajustan a una ensefanza centrada en el nifio?

Objetivo: Activar conocimientos previos y posicionarse frente al tema.
B. Lectura dirigida + esquema grafico (Individual) - 30 min
Actividad: “E/ triangulo pedagdgico: maestro-nino-método”

o Se entrega un resumen gréfico o infografia del contenido leido.

o Se pide al estudiante construir un esquema o mapa mental que
relacione los tres elementos: maestro, nifio, método.

o Identifican qué aspectos dependen de la planificacion y cuéles exigen
autorregulacion profesional.

Objetivo: Comprender la interrelacion de los elementos clave del proceso
educativo.

C. Taller de planificacion con reflexion autorregulada (Grupal) - 60 min
Actividad: “Disefiamos una experiencia pedagdgica significativa”

1. Formacién de grupos de trabajo (3-4 estudiantes).
2. Cada grupo disena una microsecuencia didactica para una actividad
|6gico-matematica en educacién inicial.
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o Debe integrar: intereses del nifo, rol mediador del docente,
método activo/ludico.
o Incluye fases: planificacion - accién - evaluacién/reflexion.
3. Aplican una rabrica de autorregulacién con criterios como:
o ¢Qué aprendizajes queremos generar?
o ¢Cdémo nos adaptamos a los ritmos de los nifios?
o ¢Qué habilidades debemos fortalecer como docentes?
o ¢Qué hariamos diferente la préoxima vez?

Objetivo: Conectar teoria y practica, regulando la toma de decisiones
didacticas en grupo.

D. Socializacion y retroalimentacion (Grupal y plenaria) - 30 min
Actividad: “Compartimos y mejoramos”

o Cada grupo presenta su propuesta.

o El docente universitario y los compafieros aportan sugerencias desde
los principios del contenido.

o Se promueve el feedback respetuoso y critico.

Objetivo: Fortalecer la metacognicion pedagdgica y el pensamiento
profesional colectivo.

3. Evaluacidn de la estrategia
Criterios:

o Capacidad de planificacién consciente con base en el nifio y el
método.

o Claridad en la autorregulacion del proceso de disefo (revision critica,
ajustes).

o Integracion reflexiva de los tres componentes: maestro, nifio y
método.

o Participacién activa, escucha y capacidad de argumentacion.

Instrumentos sugeridos:

e Rubrica de planificacién.
o Guia de autorregulacién individual.
o Registro de participacion grupal.

4. Recomendaciones para el docente universitario
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Acompanar el proceso como un modelo de mediacién docente.
Promover espacios de retroalimentacién horizontal y constructiva.
Enfatizar el valor de |a reflexion profesional continua.

Fomentar una cultura de planificacion basada en la comprensién del
nifo.
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