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Prologo

Este libro, se desarrollé de conformidad con los pardmetros del Programa
Nacional de Investigacion de la Universidad Técnica Particular de Loja en
cooperaciéon con el Instituto Latinoamericano de la Familia. La institucién
elegida para la recoleccidn de datos inherentes al tfema fue la escuela
Padre Durana. Este centro educativo, ubicado en el cantén Durdn,
provincia de Guayas, de un contexto socioecondémico medio bajo, dio la
apertura para que una poblacidén de 60 estudiantes de ambos sexos, de
una edad comprendida entre 09 y 10 anos, aportasen con sus respuestas al
andlisis de cada uno de los aspectos del tema abordado: Valores y estilo de

vida de ninos y ninas.

Se aplicd a esta poblacidon de muestra un cuestionario de 226 items, cuyos
resultados fueron procesados e interpretados desde una perspectiva cuali-
cuantitativa. Estos resultados determinaron y caracterizaron una
problemdtica institucional que gira alrededor del uso de las tecnologias por

parte de la poblacién estudiantil.

El presente trabajo de investigacion y propuesta de intervenciéon respectiva
pretenden contribuir a la solucién y mejora de dicha problemdtica desde

un enfoque de innovaciéon pedagdgica.



INTRODUCCION.

Los términos de valores y familia que son la base de este trabajo investigativo
estdn interrelacionados inevitablemente al momento de efectuar cualquier tipo
de discusidon o andilisis critico. La relacion de incidencia de los valores en el estilo
de vida de los y las adolescentes, asi como en qué medida la familia se
convierte en el eje que impulsa el desarrollo de esos valores es el tema que
aborda la presente investigacion desde el Programa Nacional de la Universidad
Técnica Particular de Loja en coordinacion con el Instituto latinoamericano de

la Familia.

A partir de la aplicacion de un cuestionario a estudiantes de edad comprendida
entre 9 y 10 anos, se pudo explorar y recolectar informacién acerca de: a) La
conceptualizacion del valor; b) la familia y la construccion de valores; c) la
escuela (colegio) y la educacion en valores; y, c) los medios de comunicacion

y los valores.

Esta informacion una vez recabada, anadlizada e interpretada dio origen al

informe investigativo y propuesta de intervencion.

De la temdtica abordada en esta tesis, hay algunos antecedentes en el
contexto internacional como local. Organismos como el Ministerio de trabajo y
de asuntos sociales de Espana y Caja Madrid han auspiciado programas de
investigacion y ayuda social para emprender campanas de prevencion para la
poblacion pre adolescente y adolescente en la peninsula ibérica (2010). Desde
la misma Espana, organismo como la Agencia Espanola para la Cooperacion
Internacional para el Desarrollo (AECID) auspicia y financia, desde hace casi
una década, programas y proyectos educativos y de desarrollo comunitario en
América Latina, sobremanera. Incluso, a nivel de Ecuador, algunas instituciones
del dmbito educativo han recibido apoyo econdémico y de gestion. En el

contexto nacional, instituciones como la Universidad de Otavalo, la Pontificia



Universidad Catdlica del Ecuador con sede en Quito, la FLACSO, entre otras han
invertido recursos y esfuerzo académico para investigar acerca de las
relaciones entre los valores que ejercen los adolescentes y los vinculos de afecto

y confianza con sus respectivas familias.

Estos antecedentes y ofros que han sido explorados y que constan como
referencias en la fundamentacién tedrica son los que abren el camino al

desarrollo del diseho metodoldgico de esta investigacion.

Este trabajo, por ofra parte, responde no solo a exigencias de indole
académico. Es un tema de crucial tfrascendencia para los procesos educativos

que debe impulsar un docente en su rol de investigador.

Los resultados y el plan de intervenciéon disenado a partir de este trabajo, serdn
una contribucion al desarrollo del quehacer educativo del contexto local en el

gue fue evidenciada la problemdatica.

Desde la gestion del suscrito investigador y desde la gestion que ofrece el
equipo directivo del centro que es escenario de la investigacion, es posible
efectuar la implementaciéon del plan de intervencion tendiente a mejorar o

solucionar la problemdtica determinada.
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NOCIONES BASICAS DE LOS VALORES.

La palabra valor viene del latin valor, valere (fuerza, salud, estar sano, ser fuerte).
Cuando decimos que algo tiene valor afirmamos que es bueno, digno de
aprecio y estimacion. En el campo de la ética y la moral, los valores son
cualidades que podemos encontrar en el mundo que nos rodea. En un paisaje
(un paisaje hermoso), en una persona (una persona honesta), en una sociedad
(una sociedad tolerante), en un sistema politico (un sistema politico justo), en
una accidén readlizada por alguien (una accidon buena), en una empresa
(organizacion responsable), y asi sucesivamente. (Soto, R. 2003. La educacion

en valores. Quito, Ecuador).

Los valores morales son pues, los pardmetros que permiten juzgar si un acto es
moralmente bueno o malo, conforme a los acuerdos implicitos o explicitos que
ha denotado una sociedad. Definir el concepto de valor, es aquella escala
ética y moral que el individuo posee a la hora de actuar; se relaciona
estrechamente con la educacion que cada uno ha recibido desde pequeno.
Consiguientemente, fijard los valores de cada uno de nosotros; por ejemplo, si
desde ninos los padres nos dicen que ayudar es bueno pero robar es malo,
conocemos que en el interior de nuestra conciencia, que si fommamos algo que
no es nuestro, estuvimos cometiendo un delito. (Barone, L.R. 2004. Derechos en

accion. Lima, Peru)

Se entiende por valor moral todo aquello que lleva al hombre a defender y
crecer en su dignidad de persona. El valor moral perfecciona al hombre en
cuanto a ser hombre, en su voluntad, en su libertad, en su razén. Depende
exclusivamente de la eleccion libre, el sujeto decide alcanzar dichos valores y
esto sélo serd posible con esfuerzo y perseverancia. El hombre actia como
sujeto activo y no pasivo ante los valores morales, ya que se obtienen basdndose

en mérito.



Por lo tanto todos los valores Morales son todas aquellas cuestiones que llevan
al hombre a defender y crecer en su dignidad en cuanto persona, porque
indefectiblemente el valor moral conducird al hombre hacia el bien moral, que

perfecciona, lo completa y mejora.

Los valores morales siempre perfeccionardn al hombre en cuanto ser hombre,
las acciones buenas, como ser ,vivir honestamente, decir la verdad y actuar

siempre pensando en el prdjimo, jamds podrdn contradecir el camino hacia la

perfeccion.

CARACTERISTICAS DE LOS VALORES MORALES.

La humanidad ha adoptado criterios a partir de los cuales se establece la

categoria o la jerarquia de los valores. Algunos de esos criterios son:

Satisfaccion: los valores generan satisfaccion en las personas que los practican.
Polaridad: todo valor se presenta en sentido positivo y negativo; todo valor
conlleva un contravalor.

Jerarquia: hay valores que son considerados superiores (dignidad, libertad) y
ofros como inferiores (los relacionados con las necesidades bdsicas o vitales).
De valores no son rigidas ni predeterminadas; se van construyendo
progresivamente a lo largo de la vida de cada persona.

Trascendencia: los valores trascienden el plano concreto; dan senfido vy
significado a la vida humana y a la sociedad.

Dinamismo: los valores se transforman con las épocas.

Aplicabilidad: los valores se aplican en las diversas situaciones de la vida;
entranan acciones prdcticas que reflejan los principios valorativos de la persona.
Complejidad: los valores obedecen a causas diversas, requieren complicados
juicios y decisiones.

Durabilidad: los valores se reflejan en el curso de la vida. Hay valores que son
mds permanentes en el tiempo que oftros.

Integralidad: cada valor es una abstraccion integra en si mismo, no es divisible.



Flexibilidad: los valores cambian con las necesidades y experiencias de las

personas.

Los valores morales perfeccionan al hombre en lo mds intimamente humano,

haciéndolo mds humano, con mayor calidad como persona.

Los valores morales surgen primordialmente en el individuo porinflujo y en el seno
de la familia, y son valores como el respeto, la tolerancia, la honestidad, la

lealtad, el trabajo, la responsabilidad.

Para que se dé esta transmision de valores son de vital importancia la calidad
de las relaciones con las personas significativas en su vida, sus padres, hermanos,
parientes y posteriormente amigos y maestros. Es ademds indispensable el
modelo y ejemplo que estas personas significativas muestren al nino, para que

se dé una coherencia entre lo que se dice y lo que se hace.

Ademds es de suma importancia la comunicacion de la familia. Cuando el nino
ha alcanzado la edad escolar se hard participe de esta comunicacion abierta,

en la toma de decisiones y en aportaciones sobre asuntos familiares.

Posteriormente estos valores morales adquiridos en el seno de la familia
ayudardn a insertarnos eficaz y fecundamente en la vida social. De este modo

la familia contribuye a lanzar personas valiosas para el bien de la sociedad.

Evoqué que una persona valiosa, es una persona que posee valores interiores y
gue vive de acuerdo a ellos. Un hombre vale entonces, lo que valen sus valores

y la manera en como los vive.

En el dmbito social, la persona valiosa buscard ir mds alld de "mi libertad", "mi
comodidad o bienestar"y se traducirdn estos valores en solidaridad, honestidad,

libertad de oftros, paz....

La libertad: La libertad parece ser el bien mds preciado que posee el hombre.
Libertad de conciencia, para alcanzar una vida coherente y equilibrada desde

el interior, libertad de expresion, para poder difundir nuestras ideas y promover



el debate y la discusidon abierta, liberfad de reunion como garantia para
asociarme con aquellos que comparten ideales y trabajar por los mismos,
libertad para elegir responsable y pacificamente a nuestros gobernantes.(Soto,

R. (2003). La educacion en valores. Lima- Peru).

La solidaridad: Surge cuando mi libertad, mi desarrollo y mi bienestar ya no son
compatibles con las necesidades y desgracias de los demds. Ya no nos

limitamos a compartir en el seno familiar, sino con los demds.

A escala internacional nuestro pais Ecuador debe ser solidario con los paises mdas
necesitados del planeta, compartir no sélo en el dmbito econdmico, también

en el educativo y cultural.

Compartir el conocimiento para combatir el analfabetismo y la incultura, para

reducir enfermedades y epidemias.

La paz: Es quizds prioridad esencial de nuestro mundo, un mundo que ha sufrido
dos grandes guerras, con consecuencias devastadoras para los pueblos y las
personas, un mundo que todavia se enfrenta a un sinnUmero de conflictos

locales y regionales.

Una persona con altos valores morales promoverd el respeto al hombre, la
cooperacién y comprension, una actitud abierta y de tolerancia, asi como de

servicio para el bienestar comun.

CLASIFICACION Y JERARQUIZACION DE LOS VALORES MORALES.

La jerarquia de valores segun Max Scheler (1941) incluye:

e Valores de lo agradable y lo desagradable.
e Valores vitales.

e Valores espirituales: valores del conocimiento puro de la verdad.



e Valores religiosos: lo santo y lo profano.

La clasificacion mdas comun discrimina valores loégicos, éficos y estéticos.
También han sido agrupados en: objetivos y subjetivos (Frondizi, 1972); o en
valores inferiores (econdmicos y afectivos), intermedios (intelectuales y
estéticos) y superiores (morales y espirituales). Rokeach (1973) formuld valores
insfrumentales o relacionados con modos de conducta (valores morales) y
valores terminales o referidos a estados deseables de existencia (paz, libertad,

felicidad, bien comun).

La clasificacion detallada que ofrece Marin lbdnez (1976) diferencia seis

grupos:

> Valores técnicos, econdmicos y utilitarios.

> Valores vitales: educacion fisica, educacion para la salud.

> Valores estéticos: literarios, musicales, pictdricos.

» Valores intelectuales: humanisticos, cientificos, técnicos.

» Valores morales: individuales y sociales.

» Valores tfrascendentales: cosmovision, filosofia, religion.

Los valores morales surgen primordialmente en el individuo porinflujo y en el seno
de la familia. Para que se dé esta fransmision de valores son de vital importancia
la calidad de las relaciones con las personas significativas en su vida, sus padres,

hermanos, parientes y posteriormente amigos y maestros.

Posteriormente estos valores morales adquiridos en el seno de la familia
ayudardn a desenvolverse en eficacia y fecundamente en la vida social. De
este modo la familia contribuye a lanzar personas valiosas para el bien de la

sociedad.(Sotfo, R. (2003). La educacién en valores. Lima- Peru).
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No es indispensable tener muy buena salud, ser muy creyente o muy inteligente
O vivir rodeado de comodidades vy lujos si no se es justo, bueno, o no
procedemos de una forma sabia, por lo tanto el valor es captado como el bien,
ya que se le identifica con lo bueno, con lo perfecto o con lo valioso, pero hay
cosas negativas que para algunos tienen valor y significado, convirtiendolos asi
en malas personas, elementos daninos a la armonia de la sociedad, con quién
la convivencia es muy dificil; entonces el mal lo vemos como la carencia y

ausencia de bien.

Es por eso que los valores hoy en dia se han ido perdiendo y como
consecuencia obtendremos seres humanos con una laxa, distorsionada o nula
infroyeccion de la escala de valores y normas, estas personas se dice que
actuan de acuerdo a los antivalores. "Vivimos en una sociedad neurdtica, que
propicia creencias equivocadas, que promueve valores falsos y que tiene mal

establecidas sus prioridades" (Angel, 2005 p. 101).

Adela Cortina afirma que "Cualquier ser humano, para serlo plenamente,
deberia ser libre y aspirar a la igualdad entre los hombres, ser solidario y respetar
activamente su propia persona y las demds personas, trabajar por la paz y por
el desarrollo de la humanidad, conservar el medio ambiente y entregarlo a las
generaciones futuras no peor de lo que lo hemos recibido, hacerse responsable
de aquellos que le han sido encomendados y estar dispuesto a resolver
mediante el didlogo los problemas que puedan surgir con aquellos que
comparten con él el mundo y la vida" (Cortina citada en Ardila & Orozco, 2005
p. 06)

El valor de la familia y el amor deben ser fundamentales para estimar a la familia
y por ende es indispensable que desde que ingresamos a la vida escolar nos
ensenen a valorar a este nUcleo familiar tanto por los padres como la escuela
ya que la familia es la base de todo ser humano y es en la familia donde
practicamos los valores, aprendimos y ensenamos que la familia es un nicleo
de apoyo, unidn, comprensidon, carino, orientacion, respeto, solidaridad,

fortaleza y ensenanza, y por ende valoramos a nuestros padres, a nuestros
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hermanos y asi mismo los padres debemos valorar a los hijos ya que de ellos
dependen que los valores sean bien introyectados y lancen a la sociedad

personas productivas.

El amor aunque es considerado un sentimiento que se manifiesta en diversas
emociones, debe ensenarse que este sentimiento es esencial en la vida del
hombre, ya que del amor nace la valoracién hacia una persona, hacia las
cosas, hacia la vida y hacia uno mismo, por lo cual debemos aprender que el

amor es un valor, que el amor es la fuerza inspiradora en la vida.

Karl Marx (1818-1883) expresa con su filosofia que "La desvalorizacion del mundo
humano crece en razén directa de la valorizacién del mundo de las cosas”; y
mientras sigamos con esa ideologia en que la sociedad se ve interesada en
crear, deslumbrar y descubrir nuevas tecnologias e imponerlas seguiremos
cegados, manipulados y enganados con la idea estUpida que el significado de
la vida es el "tener" y dificiimente llegaremos a descubrir el significado real de la

vida que se el "ser".

Esta valorizacion del mundo de las cosas se ve impulsada gracias a los medios
de comunicacion que junto a la mercadotecnia solamente se han interesado

en manipular a la gente para vender y hacerlos creer que el tener lo es todo.
LA DIGNIDAD DE LAS PERSONAS.

La dignidad es una cualidad humana que depende de la racionalidad. Sélo los
seres humanos estdn capacitados para mejorar su vida a partir del libre albedrio
y el ejercicio de la libertad individual; los animales, en cambio, actian por
instinto. En este sentido, la dignidad estd vinculada a la autonomia vy la

autarquia del hombre que se gobierna a si mismo con rectitud y honradez.

La dignidad humana dice Noélle Lenoir “es la fuente de todos los derechos” por
ello los antecede y fundamenta, porque si bien podemos hablar de los derechos

para todos, solo podemos hablar de la dignidad de cada uno.
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Es alli en la propia singularidad, intransferibilidad e irrepetibilidad de cada ser
humano en donde reside la radicalidad de la condicidn humana a la que

llamamos persona.

“Sélo el hombre, entre todos los seres conocidos, tiene, en cuanto persona, el
privilegio de intervenir por voluntad suya en la cadena de la necesidad,
irompible para los seres meramente naturales, y hacer partir de si mismo una
serie totalmente nueva de fendmenos. El acto por el cual, lo lleva a cabo, se
llama, de preferencia, una accién, y Unicamente aquellas de sus realizaciones
que resultan de una de esas acciones, se llaman obras suyas. Asi, pues, solo por
sus obras puede el hombre demostrar que es una persona” (Schooyan, M (2001)
La dignidad de la persona humana, principio bdsico de la doctrina social de la
Iglesia. Italia). Asi como la gracia es la expresion de un alma bella, la dignidad

lo es de un cardcter sublime.

La persona es de "naturaleza espiritual: racional y volitiva". Y, justamente, dice
Beuchot, la persona es digna porque tiene espiritu. La razén de esto, al decir de
él, es que el ser que estd mds apegado a la materia tiene menos perfecciones,
en tanto que el ser que es mds independiente, por lo menos en su hacer, de la
materia, el espiritu, tiene mds perfecciones o estd mds en acto, o tiene menos
potencia. de aqui que Dios, al ser acto puro sin mezcla de potencia, i.e. al ser
espiritu puro, es el ser mas perfecto. El hombre, ademds, de ser criatura, estd
constituido de materia-potencia y espiritu-acto, por eso es menos perfecto.
(Schooyan, M (2001) La dignidad de la persona humana, principio bdsico de la

doctrina social de la Iglesia. Italia)

La persona humana es digna en cinco aspectos: sustancialmente porque de su
propio "ser espiritual brota su dignidad"; accidental que proviene de "las virtudes
de la sustancia humana) para redlizarse en plenitud”; subordinadamente
porque es mds digna que el resto de las criaturas finitas inframundanas; y
coordinadamente porque todos los hombres, en cuanto a su ser sustancial, son

iguales.
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El hombre no tiene dignidad en su aspecto propio, porque ha recibido el ser de
Dios. En consecuencia, la causa eficiente remota de la dignidad humana es El,
pues le ha participado al hombre su inteligencia y su voluntad. La causa proxima

de la dignidad del ser humano es su misma naturaleza: inteligencia y volicion.

La dignidad de la persona, dice Beuchot, "da al ser humano el derecho
fundamental de realizar su finalidad, su destino. Es el derecho de alcanzar su
propia esencia". Alcanzar su propia esencia significa que el ser humano tiene
derecho a perfeccionar su propio ser en los érdenes que lo constituyen:
intelectual: estudiar, reflexionar, observar, analizar...; volitivo: elegir el bien que

sea mejor para él; corporal: desarrollar habilidades manuales.

Ahora bien, como ningun hombre puede perfeccionarse, desde que se estd
gestando en el vientre materno, asi mismo, tiene derecho a que otras personas
(sus padres, sus tutores) le vayan dando bienes que lo irdn perfeccionando
paulatinamente: derecho, en primer lugar, a que viva, a que se eduque, a que
se adlimente, se vista, juegue...; hasta que llegue ala edad en que pueda valerse
por si mismo. Llegada esa edad, la persona sigue teniendo derechos que le
permiten, ahora, vivir por si mismo, dignamente: derecho a formar una familia,

a un trabajo honesto y remunerado, a formar asociaciones licitas.

LA FAMILIA Y LA CONSTRUCCION DE LOS VALORES.

La familia es un grupo de personas unidas por vinculos de parentesco, ya sea
consanguineo, por matrimonio o adopcién que viven juntos por un periodo

indefinido de tiempo. Constituye la unidad bdsica de la sociedad.

En la actualidad, destaca la familia nuclear o conyugal, la cual estd integrada
por el padre, la madre y los hijos a diferencia de la familia extendida que incluye

los abuelos, suegros, tios, primos.

En este nicleo familiar se satisfacen las necesidades mds elementales de las

personas, como comer, dormir, alimentarse, etc. Ademdas se prodiga amor,
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carino, proteccion y se prepara a los hijos para la vida adulta, colaborando con

su infegracioén en la sociedad.

La union familiar asegura a sus integrantes estabilidad emocional, social y
econdémica. Es alli donde se aprende tempranamente a dialogar, a escuchar,

a conocer y desarrollar sus derechos y deberes como persona humana.

Se entiende alos valores como patrones de conducta, no se puede olvidar que
los ninos que van a nuestras escuelas vienen ya equipados con unos
determinados valores (y antivalores) a través de los cuales filtran las inevitables
propuestas valorativas que la escuela a diario realiza. Ninguna de ellas dejard
de estar interpretada por el modo de pensary vivir de la propia familia (Beltrdn,
2001). Las acciones y creencias, los valores y antfivalores estdn en la base de
aquello que el nino piensa y hace. Y los valores y antivalores del nino conectan
directamente con el medio socio familiar. «(de la familia) depende la fijacion de
las aspiraciones, valores y motivaciones de los individuos y en que, por otra
parte, resulta responsable en gran medida de su estabilidad emocional, tanto

en la infancia como en la vida adultan (Flaquer, 1998, 36).

Esto obliga a pensar en la institucion escolar de «otra maneran, a modificar su
estructura tradicional y a revisar en profundidad las propuestas escolares en el
dmbito de los valores. Constituye un error seguir haciendo propuestas
educativas para la resolucion de los conflictos (violencia) en la escuela
marginando a la familia (Ortega, 1997; Cerezo, 2001), cuando el conflicto en las
aulas tiene un origen socio familiar (Ortega, Minguez y Saura, 2003). El
tratamiento que los especialistas (pedagogos y psicdlogos) estén dando al
tema tan actual delos conflictos y la violencia en la escuela pone de manifiesto
la insuficiencia de la institucidn escolar para la integraciéon de determinados
alumnos en la vida de la escuela. Todos vienen a incidir en la ineludible
participacion de la familia en cualquier programa de intervencion, si se quiere

abordar con algunas garantias de éxito dicho problema.
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“Se entiende que la parte del entforno es la mas significativa para el nifno
durante los primeros anos de vida es la familia, y especialmente los padres, se
deduce que las conductas agresivas se generan en el ambiente familiar; es mds,

que los padres ensenan a sus hijos a ser agresivos quizds de manera no

premeditada” (Cerezo, 1999, p. 57).

Lo que ya nadie duda es que los modelos de conducta que ofrecen los padres,

los refuerzos que proporcionan a la conducta de sus hijos facilitan el aprendizaje

de conductas violentas o respetuosas con los demds.

La carencia de estructuras que sirvan de marco de referencia para el nino; las
prdcticas de disciplina inconsistentes; el refuerzo positivo a la respuesta violenta;
el empleo de castigos fisicos y psiquicos; la carencia de control por parte de los
padres y la historia familiar de conductas antisociales explican suficientemente
el comportamiento antisocial, a veces violento, de los ninos en el centro escolam
(Ortega, Minguez y Saura, 2003, p 41. Familia y transmision de valores. Espana-

Murcia)

FAMILIA COMO ESCENARIO DE CONSTRUCCION DE VALORES.

La familia es el primer contexto de aprendizaje de las reglas sociales y por tanto,
el primer agente socializador de los valores que adquieren sus miembros.
Ademds tienes unas cualidades Unicas que las diferencian de otfros contextos,
dado que el aprendizaje de valores se suele realizar en un ambiente de
proximidad, comunicacion, afecto y cooperacion, que lo hace especialmente

eficaz y duradero.

Desde la familia se le dan al nino las claves para que construya sus
representaciones globales acerca del funcionamiento de la realidad social.
Entre estas claves, envueltas en el clima afectivo familiar, estan las propias
representaciones de los padres, los modelos de interaccion familiar, las
expectativas y demandas sociales que pesan sobre el nino, la definicion de las

tareas evolutivas a las que debe enfrentar.
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Los padres desde que constituyen la familia, incluso desde que la proyectan,
tienen en mente unaserie de valores que les ayudan a guiar la nave de la familia
hacia un buen puerto. Cada una de las etapas del ciclo familiar (embarazo,
maternidad, el paso de la ninez a la pubertad y la adolescencia, la salida de los
hijos del hogar, etc.) supone un reto para la familia, reto al que se enfrenta de

forma diferencial en funcidon a los valores asumidos.

Las nuevas perspectivas constructivistas senalan que los ninos son agentes
activos en el proceso de construccion de valores, estableciéndose una relaciéon
transaccional, aunque asimétrica, con el adulto. En este sentido, no basta con
la intencion deliberada de educar en valores para lograrlo, y las moderadas
correlaciones paterno-filiales asilo demuestran. La construccion de valores en la
familia requiere tener en cuenta, entre otras cosas, el papel activo que tienen

los hijos para asumir o no los valores de los padres. Por lo tanto, que exista una

relaciéon directa entre los valores que los padres desean para sus hijos y los que
los hijos adquieren. Aun cuando la conducta parental sea inequivoca, aun
cuando las relaciones paternas filiales sean intachables, siempre estard la
interpretacién que cada hijo haga de la conducta parental y en dicha
interpretacion se encajardn las propias experiencias, por lo que los valores

pueden ser similares a los paternos pero nunca idénticos.

Ademds, en las fransacciones complejas enfre padres e hijos, no sélo se
modifican los valores de los hijos, también pueden cambiar los valores de los
padres para adaptarse a las nuevas exigencias y demandas que aparecen a lo
largo del ciclo vital familiar. Por ejemplo, un padre puede tener como prioridad
de valor el reconocimiento social, pero el nacimiento de un hijo deseado puede
ponerle en conflicto con el valor de la vida familiar o el de la seguridad, optando
por éstos Ultimos en detrimento del primero. Asimismo, en la familia surgen
continuos conflictos que pueden considerarse parte de la vida familiar, estos
conflictos son imprescindibles para el desarrollo de los valores familiares y, sobre

todo, son necesarios para fortalecer el criterio propio de sus miembros. Gracias

17



a estos conflictos menores, los hijos "decidirian " no asumir el valor familiar o

rechazarlo, o adaptarlo a su propia estructura de personalidad.

Sea como fuere, lo cierto es que los progenitores desde que constituyen la
familia, incluso desde que la proyectan, tienen en mente una serie de valores
que les ayudan a guiar la nave familiar hacia buen puerto. Cada uno de las
etapas del ciclo familiar (embarazo, maternidad, el paso de la ninez a la
pubertad y la adolescencia, la salida de los hijos de hogar, etc.) supone un reto
para la familia, reto al que se enfrenta de forma diferencial en funcién de los

valores asumidos.

La familia es claramente el primer contexto de aprendizaje para las personas,
en este sentido, es importante aclarar que en su seno aprenden no sélo los NiNos
sino también los adultos. En la familia se ofrece cuidado y proteccion alos ninos,
asegurando su subsistencia en condiciones dignas. También ella contribuye a la

socializacion de los hijos en relacion a los valores socialmente aceptados.

Las familias acompanan la evolucion de los ninos, en el proceso de
escolarizacién, que es la via excelente para ir penetrando en otros dmbitos
sociales diferentes ala familia. Esta, a través de estas funciones apunta a educar
a los ninos para que puedan ser autbnomos, emocionalmente equiliorados,

capaces de establecer vinculos afectivos satisfactorios.

La segunda funcidon bdsica de la familia, es, la funcion socializadora, que
conecta al nino con los valores socialmente aceptados. La enculturacion como
asi ha dado en llamarse consiste en la tfransmisidn de representaciones y valores

colectivos, indispensables para el desarrollo y la adaptacion de los ninos.

Los valores, las reglas, los ritos familiares estan al servicio de la estabilidad familiar,
funcionan como sello de identidad para las distintas familias, estdn al servicio
del sentido de pertenencia. Por otro lado, existen fuerzas internas y externas,
como el proceso evolutivo de los miembros de una familia, los conflictos, las crisis
que funcionan como agentes de cambio. Del equilibrio entre ambas fuerzas

resultard el sano crecimiento de la familia.
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Desde una perspectiva evolutivo-educativa, expresa que la familia : un
proyecto vital de existencia en comun con un proyecto educativo compartido,
donde hay un fuerte compromiso emocional, un contexto de desarrollo tanto

para los hijos como para los padres y abuelos un escenario de encuentro

infergeneracional, una red de apoyo para las fransiciones y las crisis.

Desde esta perspectiva, la familia aparece como el mejor contexto para
acompanar ala persona para transitar los cambios que implica necesariamente

la vida.

En cuanto al proyecto educativo familiar es en general de orden implicito, se
trata de un contrato familiar donde se "inscribe" la forma en que se organizan
las familias, como se dividen las tareas, qué expectativas se tienen de los
miembros de la familia. Los valores, actitudes y expectativas que de esta forma
se transmiten constituyen lo que algunos autores (Cremin, 1976; Bloom, 1981) han
llamado "curriculum del hogar". Este curriculum del hogar no estd escrito -a
diferencia del escolar- pero cuenta con objetivos, contenidos, "metodologias”
que determinan la sena de identidad de cada familia, y contribuyen a generar
aprendizajes en sus miembros. Las familias se diferencian entonces no sélo por
los contenidos sino también en los estilos con que transmiten estos contenidos
(Martinez, 1996).

El tema de los estilos educativos adquiere entonces importancia fundamental a

la hora de educar en valores.

En ese sentido se distinguen varios estilos educativos (Baumrind, 1971y Maccoby
y Martin, 1983 en Coloma, 1993), que vienen determinados por la presencia o
ausencia de dos variables fundamentales a la hora de estudiar la relacién

padres-hijos: el monto de afecto o disponibilidad paterna a la respuesta y el

control o exigencia paterna que se pone en la relaciéon padres-hijos. De la

atencién de estas dos variables surgen cuatro tipos de padres:

Autoritativo reciproco, en los cuales estas dos dimensiones estdn equilibradas:

se ejerce un control consistente y razonado a la vez que se parte de la
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aceptacion de los derechos y deberes de los hijos, y se pide de estos la

aceptacién de los derechos y deberes de los padres.

Autoritario-represivo, en este caso si bien el control existente es tan fuerte como
en el caso anterior, al no estar acompanado de reciprocidad, se vuelve rigido,

no dejando espacio para el ejercicio de la libertad de parte del hijo.

Permisivo-indulgente, en este caso no existe control de parte de los padres, que
no son directivos, no establecen normas. De todos modos, estos padres estdn

muy implicados afectivamente con sus hijos, estdn atentos a las necesidades de

sus hijos.

Permisivo-negligente, en este caso, la permisividad no estd acompanada de

implicacion afectiva, y se parece mucho al abandono.

EDUCACION FAMILIAR Y DESARROLLO DE VALORES.

Los valores son elementos muy centrales en el sistema de creencias de las
personas y estdn relacionados con estados ideales de vida que responden a
nuestras necesidades como seres humanos, proporciondndonos criterios para
evaluar a los otros, a los acontecimientos tanto como a nosotros mismos
(Rokeach, 1973 en Garcia, Ramirez y Lima, 1998). Es asi que los valores orientan
en la vida, hacen comprender y estimar a los demds, pero también se
relacionan con imagen que vamos construyendo de nosotros mismos y se

relacionan con el sentimiento sobre nuestra competencia social.

Segun otros autores (Schwartz, 1990) los valores son representaciones cognitivas
inherentes a tres formas de exigencia universal: las exigencias del organismo, las
reglas sociales de interaccion y las necesidades socio-institucionales que

aseguran el bienestar y el mantenimiento del grupo.

De esa manera, segun Schwartz los sistemas de valores se organizan alrededor
de fres dimensiones fundamentales: el tipo de objetivo (trascendencia o

beneficio personal; conservacion o cambio), los intereses subyacentes
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(individuales o colectivos), el dominio de la motivacion (tradicion, estimulacion,
seguridad). Las teorias implicitas que todos los padres tienen y que se relacionan
con lo que los mismos piensan sobre cémo se hacen las cosas y por qué se

hacen de tal o cual manera ofician "de filtro" en la educacién en valores.

Estas ideas y teorias implicitas se montan sobre experiencias, sobre lo que se ha

vivenciado.

Si bien se podria decir que la familia no es el Unico contexto donde se educa en
valores, es una realidad que el ambiente de proximidad e infimidad que en ella

se da la hace especialmente eficaz en esta tarea.

Existe en la literatura una extensa discusion sobre como se educa en valores:
slos pequenos interiorizan los valores familiarese 5O los ninos son agentes activos
en el proceso de construccién de valores, en el entendido que la relacién
padres-hijos es una relacion transaccional, esto es de ida y vuelta? Nosotros
estamos con la segunda posicién, incorporar asi a las nuevas perspectivas
constructivistas. En ellas se concibe a la relaciéon entre adultos y ninos de doble

sentido, aunque se acepte que esta relacidon es asimétrica.

Esto significa que no s6lo cambian y se influencian los valores de los ninos, sino
también los de los adultos, por ejemplo, luego de tener hijos una persona

pueden privilegiar mds el valor de la seguridad que el de reconocimiento social.
VALORES Y DESARROLLO SOCIAL

Es conveniente enfatizar la validez y vigencia de los valores para el desarrollo
personal y social, pues ello implica el interés de desarrollar simultdneamente a
cada persona y al conjunto de las mismas, sin que plantee implicitamente
separacidon entre ambos entidades, ya que tal posicion oculta exacerbado
individualismo uno, de una parte, u opresidn de la segunda que faciimente
puede conducir al torpe intervencionismo del Estado se cuida de preservar el

YO individual y el YO social.
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Es mds, la mejor manera de desarrollar el YO y el NOSOTROS es logrando que
haya encadenamiento armoénico de las personas con sinergias positivas entre
ellas y no permitir y menos promover la exaltaciéon de "YOES" sin uniéon vy

colaboracion entre ellos.

La exaltacion y cumplimiento de los Valores conduce a una sana competencia

y cooperacion, de alli que algunos llaman a tal fendmeno la "Competencia'.

Los valores ayudan al desarrollo personal por que impulsan, promueven y
facilitan la superaciéon personal segun el pensamiento de Mounier que exalta a

la persona, sin "codificarla" ni hacerla que se pierda en la "masa” informe.

Rescatay da fuerza ala trascendencia de cada persona, como unidad integral
de cuerpo y alma, con sentido finalista segun lo plantea Theilard de Chardin,
eminente cientifico catdlico del Siglo XX que luchd por hacer converger la

ciencia y la fe, no habiendo opcidn irreconciliable entre ambas.

Los valores asi mismo dan sentido genérico a la preservacion y superacion de la
especie humana en la ftierra, diferencidndola del resto de animales. Esto
contribuye precisamente el resultado de la necesaria cooperacion, pues de lo

conftrario, el fracaso de la especie significa la desaparicion de los individuos.

Las tendencias mundiales afectan a la educacién, por lo que los sistemas
educativos tienen que reaccionar, adaptarse, cambiar y prever las necesidades
sociales y econdmicas. La mundializacién y la migraciéon son dos de esas
tendencias intimamente relacionadas. La mundializacion, impulsada por la
tecnologia, estd dando lugar a una integracion econdmica mds estrechay, en
muchos casos, genera disparidades y desigualdades cada vez mayores dentro
de los paises y entre ellos. Un nUmero creciente de personas migran en busca
de empleo y de una vida mejor. La migracion internacional, tanto voluntaria
como forzosa, ha alcanzado niveles sin precedentes. En 2005, cerca de 190
millones de personas, o que representa el 3% de la poblacién mundial, residia
fuera de su pais, situacion que exige nuevos conocimientos y aptitudes, entre

ellos competencias interculturales.
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El desarrollo urbano también estd modificando el entorno social del mundo,
pues mds de la mitad de la poblacion del planeta vive en ciudades, y cerca de
un tercio de ella en barrios de tugurios urbanos. Durante los Ultimos 50 anos, mds
de 800 millones de personas se trasladaron de las zonas rurales a las urbanas.
Ante ese cambio, se precisan nuevas modalidades de aprendizaje que

fomenten la cohesion social y el entendimiento, asi como nuevas alianzas.

A medida que las sociedades se enfrentan a rapidas transformaciones, estdn
cada vez mds integradas y requieren mds conocimientos, se concede gran
importancia a la capacidad de los ciudadanos para resolver los problemas,
cambiar, adaptarse y reflexionar de forma critica. Con cada vez mds
frecuencia, lo que impulsa el desarrollo de un pais es su nivel de educacién y
competencias. Por consiguiente, la educaciéon a lo largo de toda la vida para
todos debe convertirse en el principio que rige la orientaciéon y organizacion de

las reformas educativas.

Los sistemas educativos pueden fomentar la integracion de todos los ninos,
adolescentes, jbvenes y adultos de todas las edades de diferentes maneras, en
particular facilitdndoles un acceso equitativo en todas las etapas y cursos de la
ensenanza y creando puentes y transiciones abiertos y flexibles entre la
educacioéon formal y no formal y entre los distintos tipos de instituciones y ramas
de estudio. Para ello, habrd que realizar esfuerzos coordinados a fin de que
todos los miembros de la comunidad participen y de que los grupos vulnerables

reciban apoyo, de ser necesario.

Por tanto, es fundamental que los principales interesados forjen alianzas que
puedan propiciar el proceso de fransicion a la educacion inclusiva alo largo de
toda la vida. Entre esos interesados figuran las familias y los cuidadores; los
docentes y otros profesionales de la educacion, asi como el personal de otros
sectores (por ejemplo, los servicios de salud y de asistencia social); los profesores
de universidad, los investigadores y los formadores de docentes; los

administradores y directores del dmbito nacional, local y escolar; el sector
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privado; la sociedad civil y los miemibros de los grupos minoritarios que podrian

ser victimas de la exclusion.

El aprendizaje y la educacion son elementos importantes del aprendizaje a lo
largo de toda la vida, cuyo fundamento es la formacién en valores. Permiten
tfransmitir competencias y actitudes que promueven el bienestar personal y
social y una ciudadania activa, habilitan para tomar decisiones responsables
para el futuro, atienden necesidades técnicas relacionadas con el frabajo vy

favorecen los cambios de ocupacion y el adelanto profesional.

En una “sociedad discente”, la familia, la comunidad, el mundo del tfrabajo, las
actividades recreativas y los medios de comunicacion y las TIC deben
considerarse fuentes de aprendizaje y factores que influyen en la funciéon de los

sistemas educativos.

Por ello, las politicas y prdcticas de aprendizaje permanente sélo podrdan dar
buenos resultados si los paises logran mayores avances en el reconocimiento, la
validaciéon y la convalidacion de las competencias adquiridas en diferentes
contextos educativos, comprendida la educacion no formal e informal.(Ortega

R.P.y Minguez V. R. (2004) Familia y transmision de valores. Espana-Murcia)

Los contenidos fundamentales de la educacidn son muy variados, y van desde
asegurar el conocimiento adecuado de las lenguas (comprendida la lengua
materna), las matemdaticas y las ciencias, hasta impartir los valores del respeto

por los derechos humanos y la diversidad, asi como las aptitudes sociales.

Si bien las evaluaciones internacionales, regionales y, en nimero cada vez
mayor, nacionales realizadas desde mediados del decenio de 1990 demuestran
que los resultados deficientes en lenguas, matemadticas y otras materias siguen
siendo caracteristicos de muchos paises del mundo, se necesita con urgencia
mas reflexion e investigacion sobre coémo abordar y ensenar estas importantes
asignaturas en el sistema educativo formal sin sobrecargar los planes de
estudios, y como hacerlo también en los contextos no formales e informales,

para alumnos de todas las edades y condiciones sociales. Asimismo, es
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necesario que las prdcticas pedagdgicas y las funciones de los docentes
puedan evolucionar: la educacion sélo puede cambiar si los maestros y los

educadores fambién cambian.

Md&s de diez anos después de que se publicara el Informe a la UNESCO de la
Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI3, coordinado por
Jacques Delors, en el que se destacaban los “cuatro pilares del aprendizaje”
(aprender a conocer, a hacer, a vivir juntos y a ser), el aprendizaje sigue
teniendo tendencia a centrarse principalmente en el desarrollo de las aptitudes
cognitivas y la asimilacién del conocimiento. Estos elementos son esenciales,
pero al mismo tiempo los programas y contextos docentes deberian promover

mejor la comprension de si mismo, de los demds y del entorno.

LOS VALORES EN NINOS

El comportamiento humano estd regido por unos principios o valores que son el
pilar de la sociedad. Todos vemos, vivimos y sufrimos a diario las consecuencias

gue ha tenido en nuestra sociedad el descuido de la educacidn en valores.

Los ninos tienen cada vez mayor acceso por la television, los juegos electronicos
y ofros medios a contenidos que les ensenan violencia, odio, muerte y
competencia y si no aprenden desde temprana edad a discernir lo que estd
bien de lo que estd mal, dificimente lo aprenderdn cuando sean adolescentes
o adultos. Educar a los ninos en valores les permitird tomar decisiones mds
acertadas durante toda su vida y esto a su vez los hard personas mds seguras,

plenas y felices.

La ensenanza de los valores se inicia en el hogar, promovida por el sery el hacer
de los padres y otros adultos significativos para el nino; mas tarde, en la escuela

estos valores deberdn ser ampliados y fortalecido.

Los ninos pequenos aprenden con el ejemplo, por lo tanto ensenar a los Ninos y
ninas los valores implica un compromiso personal. Es necesario dar el ejemplo

con actos y palabras para que los ninos los asimilen, los imiten y los vivan.

25



La educacioén llega desde el momento en que las personas nacen, ya que al
venir al mundo se aprenden cosas huevas como respirar. Esto sin duda alguna
es una prueba de que los seres humanos nacen con una gran capacidad de

aprendizaje.

Los ninos son como esponjas que absorben el conocimiento de manera
impresionante, pero asi como aprenden cosas Utiles, también pueden aprender

malas costumbres que en un futuro cercano podrian traer graves problemas.

La educacién inicia desde casa, es por eso que los padres tienen la

responsabilidad de fomentar en sus hijos buenas prdcticas que los ayuden a ser

personas de bien, responsables y confiables

Antes que nada es necesario que cada familia tenga muy claros cudles son los
valores que considera mds importantes y que por lo tanto, quiera inculcar a sus
hijos. Después debe asegurarse de que los ninos entienden qué significa cada

uno de esos valores.

Existen varios factores que hacen que los ninos no reciban una adecuada
educacioén en el hogar. Uno de estos factores podria ser la falta de tiempo de
sus progenitores o la carencia de valores de los mismos, pero las consecuencias

sociales podrian ser muy graves.

Un nino que carece de valores es mds propenso a ser influenciado por el medio
para cometer hurtos, vandalismo e irrespeto a la comunidad. En términos
sicolégicos el nino carente de valores morales estard desorientado y no sabrd

diferenciar el bien y el mal, por lo que los cargos de conciencia serdn nulos.

Serdn una escoria de la sociedad, ya que mientras sean ninos cometerdn actos
que molesten a los vecinos y serdn marginados ellos y sus familias. Existird
rechazo por parte del medio, ya sea en la escuela o en cualquier otro lugar

donde haya estado, debido a que habrd dado a notar sus malas costumbres.

A nivel laboral también existirdn problemas, que podrian ser simples como un

hurto o graves como fraude. Personas carentes de valores y conciencia social
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son MAs propensas a caer en vicios como la drogadiccion y el alcoholismo y

existe tendencia a la delincuencia.

Es muy poco probable que exista desarrollo profesional en este tipo de personas
porque habrd falta de interés por el estudio y falta de apoyo por parte de sus
padres o apoderados. La cdrcel y el cementerio son los lugares con mads
probabilidad para estas personas, sin mencionar la pobreza e indigencia como

destino.

Los valores son muy importantes en el desarrollo mental de los ninos y no deben

ser hechos a un lado, porque las consecuencias podrian ser lamentables.

LA ESCUELA Y LA EDUCACION EN VALORES.

Una propuesta de educacion en valores no consiste Unicamente en proponer
qué valores ensenamos; consiste fundamentalmente en proponer qué
condiciones debe reunir la institucion educativa, escuela, colegio o instituto,
para que sea un lugar 6ptimo en el que la infancia, la adolescencia vy la
juventud que en ella aprenden puedan desarrollar todas las dimensiones

humanas que les permitan apreciar, valorar, estimar, aceptar y construir valores.

La tarea de la escuela serd ensenar a aprender, capacitar pero
fundamentalmente colaborar en la construcciéon de un marco axioldégico que
vincule el conocimiento y su aplicacion a un mundo de valores buenos.
Debemos educar en valores pero de manera especial en valores buenos que

son los valores morales.

El valor moral debe constituirse en un eje transversal del proceso educativo a
través de estrategias que sean viables de forma tal que el valor no se constituya
en una imposicion sino en un descubrimiento y en una construccidn que

interactUe de manera dindmica con la realidad transformdndola.
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La escuela tiene por mision educar en valores pero como tarea le corresponde
educar para la captacion o aprehensidon de valores positivos. Este polo es el que

representa la moralidad del valor. Es el valor moral.

Si existe la honestidad, la lealtad, la responsabilidad es porque en nuestra
sociedad existen personas que los han asumido como valores pero en el mismo
medio hay ofros que son deshonestos en el desempeno de su vida e
irresponsables. A la escuela le corresponde contextualizar los valores para que
no queden como figuras ideales o imaginables sino como concreciones de la

vida cotidiana.

De esta manera objetiva se podrd trabajar desde la escuela para que su
accionar reconozca que la construccién del polo positivo es la construccion de
lo bueno que en Ultima instancia es la responsabilidad axioldégica de la escuela,

la de formar en valores morales.

Cada valor formado se expresa en actitudes, que no son otras cosas que
respuestas de accidén aprendida, predeterminada que nos orientan positiva o
negativamente hacia los hechos. Actuo de tal o cual manera ante una
situacion porque tengo actitudes conformadas que a su vez responden a los

valores que he construido o descubierto o valorado.

Los valores pasan por los hechos pero no todos los hechos pasan por los valores.
Las estrategias de formacion de valores tendrdn entonces que partir de la
realidad que nos ofrece el medio y ala escuela le corresponde apreciarlos para
obtener participaciones y decisiones en que los estudiantes se involucren de
una manera axioldégica haciendo propuestas o tomando posiciones que sean

morales.

Este es un compromiso de cardcter social, es una responsabilidad fuerte de la
escuela con la sociedad. Tiene ademds que ser comprendida, valorada y
apoyada por la familia que es un segundo espacio preferencial de la

construccion de valores morales. La tarea de la escuela es intentar que se forme
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el valor y solo cuando logremos hacer coincidir lo que estamos tratando con lo

que estamos logrando diremos que hemos construido el valor moral.

Los valores no son para guardarlos son para ponerlos en accidn porque es la
Unica manera de hacer un aporte sustancial a la sociedad que mejore
cudlitativamente su desarrollo. La tarea no es solo de formar buena gente sino

también gente buena.

Conocedores de la técnica con una base moral que les lleve a un ejercicio

responsable.

Es un compromiso con la sociedad y con sus hombres, mujeres e instituciones.
La escuela no puede acomodarse ala idea de que su papel es tecnoldgico

es una mision formadora de valores sobre la que se soporta el conocimiento.

Tendrd que formar sobre valores patrios, estéticos, afectivos, religiosos, civicos,
sociales pero la plataforma de todos tiene que descansar en la premisa de la

moralidad, entendida esta como el componente positivo de su bipolaridad.

Los hechos son los componentes de la redlidad, lo que pasa cada dia. El
estudiante que estudia y aprueba el que no lo hace, el que se copia en el
examen, el que llega tarde y el que llega puntual, el que se comporta de una
manera en la escuela y de otra enla calle, esos son hechos y cada quien actua,
participa en los hechos segun los valores que frae de su casa y/o de su escuelas.
Su actuar se expresa en actitudes. Yo soy asi, yo reacciono asi ante tal eventoy

es0 ocurre porque tengo valores que aprendi.

Es una carretera de doble via, actUo asi, expreso estas actitudes porque tengo
estos valores, podria ser un ejemplo que diga actUo mal con mi companeros,
tengo una actitud de rechazo porque forme el polo negativo sobre la amistad.
Puede haberlo formado porque tuve en los hechos malas experiencias de
interaccion con ofros, porque me trataron mal, porque me golpearon. Ello no
quiere decir que eso es inalterable, que ya no se puede cambiar. Todo lo

contrario, se abren espacios para poder trabajar a partir de los hechos para
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modificar las actitudes y reformar los valores aprendidos fundamentdndose en

la construccidon de nuevos valores

La responsabilidad de la escuela serd identificar qué es lo que sus estudiantes
valoran como bueno aunque sea el polo negativo, aunque choque con mi
valoracién aunque sea opuesto a la valoracidn moral porque serd la Unica
forma de poder hacer intervenciones dirigidas a la construccion del valor morall

a través de trabajar las actitudes a partir de los hechos.

Es la manera de incidir en los dos carriles de la via. Tienes valores y actitudes
negativas que te hacen actuar de tal manera. El otro carril es si trabajo tus
actitudes puedes descubrir para afirmar o negar el lado positivo de la

valoracion.

Hechos, actitudes y valores son los tres componentes a trabajar con nuevas
metodologias que reconozcan el valor como todo lo que vale pero que

identifiquen la tarea educativa con el valor moral.

LA EDUCACION EN VALORES EN LOS PROCESOS EDUCATIVOS
ACTUALES

La educacion en valores es sencilamente educar moralmente porque los
valores ensenan al individuo a comportarse como hombre, a establecer
jerarquias entre las cosas, a través de ellos llegan a la conviccién de que algo
importa o no importa, tiene por objetivo lograr nuevas formas de entender la
vida, de construir la historia personal y colectiva, también se promueve el

respeto a todos los valores universales.

Educar en valores es también educar al alumnado para que se oriente y sepa
el valor real de las cosas; las personas implicadas creen que la vida tiene un

sentido, reconocen y respetan la dignidad de todos los seres.

Los valores pueden ser readlizados, descubiertos e incorporados por el ser

humano, por ello reside su importancia pedagdgica, en la incorporacion, la
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realizacion y el descubrimiento. Son tres pilares bdsicos de toda tarea educativa
y necesitan la participaciéon de toda la comunidad educativa en forma

coherente y efectiva.

La formacion en valores es un trabajo sistemdtico a través del cual y mediante
actuaciones y prdcticas en las instituciones educativas, se pueden desarrollar
aqguellos valores que estdn explicitos en nuestra constitucidn como base para

cualguier sociedad que esté en armonia y sintonia.

Una vez que los alumnos interioricen los valores, éstos se convierten en guias y
pautas de conducta, son asimilados libremente y nos permiten definir los
objetivos de vida que tenemos, nos ayuda a aceptarnos y estimarnos como

SOMOos.

La escuela debe ayudar a construir criterios para tomar decisiones correctas y
orientar nuestra vida, esta toma de decisiones se da cuando nos enfrentamos a
un conflicto de valores, otro de los objetivos de esta educacion es ayudar al
alumno en el proceso de desarrollo y adquisicion de las capacidades para
sentir, pensar y actuar; como vemos tan solo no es una educacion que busque
integrarse en la comunidad sino que va mas alld busca la autonomia, la

capacidad critica para tomar decisiones en un conflicto ético.

Sin embargo, el discurso de muchos educadores estd anclado en un pasado
desbordado por hechos nuevos e irreversibles, de cardcter social y econdmico
.El problema no es de las nuevas generaciones sino de las personas adultas. Hay
que rechazar una visién estdtica de los valores por estar alejada del dinamismo

de la vida social.

En un contexto como el nuestro la competitividad es un valor importante. Todos

los educadores se cuestionan de cdmo educar en una sociedad competitiva.

La tarea de la educacion en valores también exige, en los educadores y en las

entidades, coherencia y credibilidad. La coherencia entre lo que se dice y lo
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que se hace, entfre el modelo y la organizacién, hace creibles los valores que

"mostramos” a quienes se dirige la accidn educadora que se realiza.

La responsabilidad acaba aqui mismo. No se debe ahorrar a las generaciones
que nos siguen la tarea de hacer suyos, o no, unos u otros valores. Tampoco
reformular por ellos nuevas sintesis de valores que les ayuden a vivir en una
sociedad diferente a la nuestra. No privarles de una de las mds nobles tareas
de la persona, que cada generacion debe realizar por si misma: dary enconfrar
sentido a lo que hacen y viven cada dia. Corresponde, mostrar cdmo hemos

hecho nosotros con su colaboracion y participacion.

Para propiciar la aceptacion de un valor, se deben contemplar
comportamientos que forman parte de la experiencia cotidiana del alumnado,
asi como especificar el contenido de significaciéon concreto con el que los

valores deben ser promovidos.

Por lo tanto es impreciso y absurdo hablar de una Pedagogia de los valores
como algo independiente, dado que el valor es parte del contenido y éste es
uno de los componentes de la diddctica, pero si es necesario comprender las
particularidades de la formacién, el desarrollo de los valores y sus relaciones en

el proceso docente- educativo.

Integrar los valores al aprendizaje de manera intencionada y consciente
significa no sélo pensar en el contenido como conocimientos y habilidades, sino
en la relacidén que ellos poseen con los valores. El conocimiento posee un
contenido valorativo y el valor un significado en larealidad, el que debe saberse
interpretar y comprender adecuadamente a través de la cultura y por lo tanto
del conocimiento cientifico y coftidiano, en ese sentido el valor también es

conocimiento, pero es algo mads, es sentimiento y afectividad en el individuo.

Asi el aprendizaje de un conocimiento matematico, fisico o profesional debe ser
tratado en todas sus dimensiones: histérica, politica, moral, etc., es decir
subrayando la intencionalidad hacia la sociedad, donde se exprese la relaciéon

ciencia, tecnologia, sociedad, y estén presentes los andlisis cualitativos, los
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enfoques de procesos y la motivaciéon. Del mismo modo que es posible tratar un
valor desde el contenido, también lo es desde el saber hacer de éste (la
habilidad y la capacidad). Visto asi el proceso de ensenanza-aprendizaje

adquiere un nuevo contenido por su cardcter integral.

La reflexion del profesor sobre el valor educativo de las acciones en el proceso,
significa en valorar el método de aprendizaje no como simple procedimiento
sino pensar en la comunicacion, las relaciones interpersonales, es analizar el
componente humanista de la ciencia que se ensena 'y de como hacerlo, lo que
representa brindar un enfoque integral, holistico, complejo y dialéctico al
aprendizaje, es reconocer que no existen “dos culturas” separadas, sino
reflexionar sobre la totalidad de ésta, en su historia, en sus contradicciones, en
su actualidad, en sus métodos, en sus consecuencias e impactos y, por supuesto

en su ética. Se trata de reflexionar en el valor de la Educacion.

Los caminos y las vias no pueden justificar los fines, es evidente que un buen uso
del didlogo, de los métodos participativos, del ejemplo del profesor, son
condiciones necesarias para una adecuada labor de formacion, pero también
son condiciones, la precision en el diseno curricular de las intenciones a través
del andlisis del contenido, los objetivos propuesto...., es decir, tener claro los fines
gue se proyectan en lo educativo y disenar la realizacion del proceso de

formacion.

La formacion sociohumanista tiene su propia significacion y légica y, de lo que
se trata es de incorporarla como parte del sistema educativo, no separarla de
la realidad a que se enfrenta el estudiante como aprendizagje, y en este sentido,
el profesor debe prepararse y dirigir el proceso en esa direccion, intencion que
no depende de la casualidad ni de los criterios particulares de éste, sino de todo
el proceso de formacién, y de la necesidad que lleva implicita como exigencia

de la sociedad.

Alrededor de la educacion en valores estd la idea de negar la necesidad de

una pedagogia propia de los valores, puesto que consideran que los valores
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estdn siempre presentes en el proceso de formacion, siendo suficiente una
buena relacién alumno-profesor, el ejemplo de éste, la comunicacion eficaz...
Es cierfo que el proceso de ensenanza-aprendizaje siempre forma y desarrolla
valores, el asunto a reflexionar estd: gen qué valores se quiere incidir en el
proceso, para qué, y como? La dificultad consiste entonces en eliminar el
llomado “curriculum oculto” o “contenido oculto”, la cuestidn radica en la
necesidad de explicitar, sistematizar e intencionalizar en el proceso de
ensenanza-aprendizaje, “lo educativo”, que por supuesto integra el proceso

formativo.

Entre las razones para desarrollar una Pedagogia de la Educacion en Valores

estan:

Intencionar: Encaminar el proceso docente-educativo hacia el modelo ideal de
formacién. Desarrollar el vinculo con la realidad a fravés de lo socialmente
significativo de ésta en el proceso docente-educativo, dando sentido a la
formaciéon sociohumanista. Determinar estrategias diddcticas que involucren a
los sujetos del proceso en una actividad consciente, protagoénica vy

comprometida.

Explicitar: Eliminar el curriculum oculto, precisando la cualidad orientadora del
proceso docente-educativo. Connotar lo socialmente significativo de la
realidad hacia el redimensionamiento humano en todos los componentes del
proceso, identificando el modelo educativo a alcanzar con la eficacia del
proceso. Precisar los contenidos de los sistemas de valores a formar y desarrollar

segun la aspiraciéon social.

Particularizar: Integrar las particularidades de la formacion y el desarrollo de los
valores a la diddactica del proceso de formacion (conocer las particularidades
del sujeto y sus relaciones, y evaluar las condiciones para llevar a cabo el
proceso). Enriquecer la diddctica del saber y del saber hacer; del contenido y

del método, etc., asi como apoyarse en ellas.
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Visto de otro modo, es la reflexion del profesor sobre el valor educativo de sus
acciones en el proceso, de sus intenciones, de lo valorativo en los contenidos,
del valor del método, etc. lo que implica establecer prioridades. “la justificacion
de los contenidos debe basarse, no sélo en criterios disciplinares, derivados del
lugar que esos contenidos ocupan en la estructura de esa disciplina, sino
también en las metas educativas fijadas para esa materia en esa etapa
(P0z0,1998: 46).

Los caminos y las vias no pueden justificar los fines, es evidente que un buen uso
del didlogo, de los métodos participativos, del ejemplo del profesor son
condicién necesaria para una adecuada labor de formacion, pero, es
condicién también necesaria su precision en el diseno curricular, en el andlisis
del contenido, en los objetivos propuestos...., es decir, tener claro los fines que
se esperan en lo educativo. La formacién sociohumanista fiene su propia
significacion y légica y, de lo que se trata es de incorporarla como parte del
sistema educativo, no separarla de la realidad a que se enfrenta el estudiante
como aprendizaje, y en este sentido el profesor debe prepararse y dirigir el
proceso en esa direccidn, intencidon que no depende de la casualidad ni de los
criterios particulares de éste, sino de todo el proceso de formaciéon, y de la

necesidad que lleva implicita por la sociedad.

Intencionalizar los valores en el proceso de ensenanza-aprendizaje se refiere a:

Determinar los sistemas de valores y sus contenidos en el diseno curricular.

Precisar los principios diddcticos que condicionan una manera especifica de
planificar, ejecutary evaluar el proceso de ensenanza-aprendizaje, que influyen

en un nuevo tratamiento de las relaciones de los componentes de la diddctica.

La direccion pedagdgica no puede entenderse como una relacion mecdnica
estimulo-reaccion: se trata mds bien de la sistematizacién de las influencias
educativas sobre la base del encargo social que persigue la formacion de un

modelo de hombre o mujer. (Viciedo: 1999)
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“La diddctica es la disciplina que explica los procesos de ensenanza-
aprendizaje para proponer su redlizacidon consecuente con las finalidades
educativas.” (Contreras, 1990; p. 19) Si se acepta dicha definicion, entonces,
intencionalizar y explicitar a través de la diddctica el proyecto educativo
significa definiry profundizar en los valores y por tanto en lo educativo, haciendo

que las finalidades educativas expresen el compromiso con la realidad.

Por tanto, la diddctica se desarrolla con una u otra intencionalidad, en
dependencia de la prdctica educativa que se quiera alcanzar, y del
compromiso del profesor. Pero no basta con la claridad de la intencionalidad,
sino hay que hacerla explicita y sistematizarla en la propia diddctica, de ahi que
deban precisarse un conjunto de principios tedrico-metodoldgicos, para dicha
educacién comprometida, valorativa, reflexiva y en valores, los que deben

tenerse en cuenta en las diferentes estrategias a desplegar.

La educacién en valores es un proceso sistémico, pluridimensional, intencional
e infegrado que garantiza la formacién y el desarrollo de la personalidad
consciente; se concreta a través de lo curricular, extracurricular y en toda la

vida universitaria. La forma de organizacion es el proyecto educativo.

La educacidén en valores debe contribuir a que el proyecto de vida se convierta
en "un modelo de vida sobre la base de aquellas orientaciones de la
personalidad que definen el sentido fundamental de su vida, y que adquieren
una forma concreta de acuerdo con la construccidon de un sistema de
actividades instrumentadas, las que se vinculan con las posibilidades del
individuo y, de ofro lado las posibilidades objetivas de la realidad externa para

la ejecucion de esas orientaciones de la personalidad” (D'Angelo, 1996 p. 3).

Los valores no se ensenan y aprenden de igual modo que los conocimientos y
las habilidades, y la escuela no es la Unica institucidn que contribuye a la
formacién y desarrollo de éstos. Otra peculiaridad de la educacion en valores
es su cardcter intencional, consciente y de voluntad, no sélo por parte del

educador, sino también del educando, quien debe asumir dicha influencia a
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partir de su cultura, y estar dispuesto al cambio. De ahi la importancia y la
necesidad de conocer no sélo el modelo ideal de educacién, sino las
caracteristicas del estudiante en cuanto a sus intereses, motivaciones,
conocimientos, y actitudes, las que no estdn aisladas de las influencias del
entorno ambiental. Una comprension clara de los limites objetivos del entorno,
del modelo a que aspira la sociedad y de la subjetividad del estudiante permite
dirigir mejor las acciones educativas y dar un correcto significado al contenido

de los valores a desarrollar.

EL CURRICULO ECUATORIANO Y LA EDUCACION EN VALORES

Para algunos, una buena vida incluye cosas como una casa, un trabajo, buena
comida...... Para otros, podria ser tener salud, ropa limpia, producir y educarse.
Hay personas que valoran distintos aspectos para sentir que su vida es plena:
tener una buena pareja, formar una familia, ir a la iglesia, hacer deporte, visitar

amistades, ir al cine, bailar o escuchar muUsica.

Segunla edad, el género, el lugar donde se vive, la familia y la cultura de la cual
se proviene, estas expectativas son distintas. En esto también influyen la manera
de ser, los intereses particulares, las experiencias, la educacién y lo que la

sociedad espera de las personas.

Los paises también tienen sus propias ideas de lo que significa crecer vy
desarrollarse: En Ecuador, durante muchos anos, el concepto de desarrollo se
basd en pardmetros o medidas econdmicas macro, como ingreso per capita,
valor del producto interno bruto, tasa de inflacién y otros. Sin duda, estos
pardmetros indican como estd funcionando la economia a nivel general y
como influye en la calidad de vida de la personas. Sin embargo, no describen

el nivel de desarrollo de las y los ciudadanos que habitan el pais.

Desde siempre , mds alld de los gobiernos de turno , en los 518 anos posteriores

al encuentro hispano con los indigenas de la actual América y los 180 anos de
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vida republicana del Ecuador , los habitantes de este territorio han aspirado y

siguen aspirando tener una buena vida.

Durante la Cumbre del Milenio, realizada en el ano 2000, en la sede de la
Naciones Unidas, 189 paises, entre ellos Ecuador, se comprometieron a crear, a
nivel nacional y mundial, un entorno propicio para el desarrollo humano y a

eliminar la pobreza, objetivos que deberian alcanzarse hasta el 2015.

El plan Nacional de Desarrollo para el periodo 2007-2010, formulado por el
gobierno de la Revolucion Ciudadana, planted una concepciéon alternativa de
desarrollo. Propuso superar el cldsico enfoque econdmico neoliberal, centrado

en la acumulacion de bienes.
Este nuevo enfoque:

. Priorizd al ser humano ; va mds alld de lo econdmico y de lo material

. Considerd aspectos infangibles, importantes para una vida satisfactoria
de las personas como individuos y como seres sociales.

o Comprometié al Estado y a cada persona en una construccion

compartida, donde la ciudadania aporta y a la vez exige.

El primer paso que da el Estado ecuatoriano para legitimizar su vision de
desarrollo fue incorporarla en la Constitucion de la Republica (2008). Aqui se
instituye un modelo que coloca en el centro al ser humano y que tiene como

objetivo final el logro del Sumak Kawsay o Buen Vivir.

Este concepto parte de su version indigena ancestral, que propugna equilibrio
y complementariedad entre los seres humanos y la Pacha Mama. Se sustenta
en el didlogo de saberes y en el rescate de valores, para dar paso a un nuevo
ser humano intercultural, respetuoso de si mismo y de las diversidades, solidario

y responsable con la naturaleza.

En la nueva constitucion (Art.276), el Sumak Kawsay implica:
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o Mejorar la calidad de vida de la poblacion, desarrollar sus capacidades
y potencialidades.

o Contar con un sistema econdmico que promueva la igualdad a través
de la redistribucidn social y territorial de los beneficios del desarrollo.

. Impulsar la participacion efectiva de la ciudadania en todos los dmbitos
de interés publico.

. Establecer una convivencia arménica con la naturaleza, garantizar la

soberania nacional, promover la diversidad cultural.

El concepto del Buen Vivir tiene como meta fundamental la satisfaccion de las
necesidades, la consecucién de una calidad de vida y muerte digna, el amary
ser amado, el florecimiento saludable de todos y todas, en paz y armonia con

la naturaleza y la prolongacion indefinida de las culturas humanas.

Presupone tener tiempo libre para la contemplaciéon y la emancipacion. Valora
como objetivo de vida deseable tanto lo material como lo cultura e intangible,
asumiendo el hecho de que no se produzco ningun tipo de dominacién a un

“otro".

Este concepto incluye aspectos internos y externos del individuo .Enfatiza en el

“hacer y ser” mas que en el “tener” (Fromm, E, 1976).

La idea de calidad de vida enriqguece y amplia el concepto del Buen Vivir.
Incluye la satisfaccion de necesidades que van mds alld de la supervivencia y
son igualmente importantes para el desarrollo humano integral, pues
promueven un crecimiento arménico y pleno. Estas, llamadas necesidades
sociales, comprenden el afecto, la identidad, la pertenencia y la estima. Se
satisfacen en las relaciones afectuosas con familia, pareja, amigos, grupos vy

comunidades.

Las personas se sienten estimadas cuando se valoran a si mismas y son
reconocidas socialmente por lo que son y hacen, y por lo que logran conseguir
con su propio esfuerzo. Lo seres humanos fienen otro nivel mds alto de

necesidades, que son la llamadas necesidades del ser. Funcionan de manera
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distinta que las necesidades por deficiencia, porque, al ser satisfechas, el interés
del sujeto no disminuye nidesaparece. Elinterés aumenta y empuja ala persona
a buscar una mayor realizacion. Por eso se las llama también necesidades de
crecimiento. (Domenech, A.L. y Fiallos, C.A. 3Como trabajar el buen vivir en el

contexto educativo? Quito, Ecuador)

Los ejes transversales permiten abordar las temdticas del curriculo desde una
perspectiva cuestionadora, y ligan la teoria con la prdactica. Ayudan a
desarrollar un pensamiento critico sobre el conocimiento, las relaciones sociales
y el comportamiento individual, empezando por la misma persona. Son
oportunidades para enlazar significativamente esos cuestionamientos con el

gran objetivo de mejorar la vida.

e Lainterculturalidad es la via para comprender el conflicto que encierra la
vida entre diversos y aprender a convivir con respecto y valoracion por los
otros.

e La formacion de una ciudadania democrdtica brinda la oportunidad de
entender los conflictos de intereses y las relaciones de poder, y de
enfrentarlos desde una perspectiva de igualdad de derechos vy
oportunidades; la meta debe ser el bien comUn de todas y todos.

e La protecciéon del medio ambiente conduce a hacer visibles los impactos
del comportamiento humano en la naturaleza y en su propia supervivencia,
e impulsa un cambio de paradigma y de hdabitos de vida.

e Fl cuidado de la salud y los hdbitos de recreacion de los estudiantes y a la
toma de conciencia de los hdbitos de consumo y de uso adecuado del
tiempo libre.

e La educacion sexual en los j6venes empieza, en realidad, desde la infancia
y comprende el proceso de autoconocimiento, y laimagen mental que nos
hacemos, autoestima y fortalecimiento de la identidad sexual y de género;

bases sustantivas del respeto hacia asi mismo y el respeto a los demds.

Educar bajo el enfoque del Buen Vivir (Sumak, Kawsay) exige un replanteo del

qué, del para qué y del codmo ensenar y aprender. Precisa construir las
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estrategias metodoldégicas tfradicionales y generar ofras que, de manera
transversal, establezcan lazos enfre los objetivos del curriculo, la realidad
individual, social y ambiental. Esta interaccidén promueve el rescate de multiples
saberes y el fomento de didlogos interculturales, que, a través del
reconocimiento de la diversidad, apuntan hacia la unidad en el bien comun
(ME-MAE, 2008).

En la actualidad, se da mucha importancia a la calidad de la educacion,
entendida como eficiencia. Este concepto viene del modelo de la eficiencia
econdmica, que da valor prioritario a los resultados, vistos como la relacién

costo-efectividad.

A muchos establecimientos educativos les interesa obtener una alta
certificaciéon académica y ganar prestigio. A una parte de los estudiantes y de
sus familias les importa obtener buenas calificaciones, sacar el certificado o
titulo y no repetir los grados; todo a un bajo costo. A los gobiernos les preocupa
invertir lo indispensable para dotar de un nivel minimo educativo a todas las
personas, disminuir la tasa de analfabetismo y no salir mal evaluados en las
pruebas infernacionales. La sociedad se muestra indiferente sobre los resultados

de la educacion.

No hay un acuerdo entre esos distintos actores sobre lo que se espera de una
buena educacion. Los indicadores tampoco son suficientes para evaluar el nivel
educativo de los egresados de los distintos establecimientos o programas, lo que
en realidad se aprende, la utiidad y aplicacién de los conocimientos, el
aprovechamiento adecuado del tiempo de los estudiantes y de los

educadores, efc.

Bajo el principio rector del Buen Vivir (Sumak, Kawsay) , una educacion de
calidad debe asegurarse la adquisicion de los conocimientos, las capacidades,
las destrezas y las actitudes necesarias para la vida. Debe promover el progreso
del estudiantado en una amplia gama de logros intelectuales, sociales, morales

y emocionales, teniendo en cuenta el nivel socioecondmico, el medio familiar y
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el aprendizaje previo. Cada establecimiento educativo debe valorar los
aspectos organizacionales, sociales y pedagdgicos de su oferta y analizar sicon

estos se aporta al concepto de calidad expuesto.

Todas las personas necesitan sentirse a salvo, seguras y aceptadas tal como son.
Buscan establecer vinculos y relaciones emocionales estrechas con otras, para
desarrollar sus potencialidades en cualquier dmbito. Requieren saberse parte

importante de un grupo, apreciadas, y recibir demostraciones de afecto.

Es poco probable que los estudiantes hagan su trabajo o respondan a lo que
proponen sus profesores si perciben que sus maestros no se interesan por ellos.
Es fundamental que entre educadores y escolares se establezcan actitudes y
relaciones de aceptacion, confianza y afectividad. Esto implica valorar vy
respetarlas diferencias individuales, generar actitudes de solidaridad y erradicar

cualquier tipo de exclusion.

La docencia debe crear un ambiente cdlido y de confianza, lo cual no se
contrapone con exigencia y calidad en el trabagjo, y alta productividad o
inteligencia emocional para tratar problemas. El maestro nunca deberd utilizar
su rol para establecer barreras que impidan un contacto humano auténtico vy,

peor aun, para cometer abusos y delitos.

La autoestima es la valoracion que las personas dan a la imagen que han
construido de si misma, es decir, a su autoconcepto. Cuando alguien tiene
muchas razones para sentirse contento consigo mismo se dice que tiene una
“alta autoestima”. Esta determina en gran medida su personalidad: lo que
siente, sus metas, valores y comportamiento. Al mismo tiempo, la personalidad
influyen en la manera en que las personas ven al mundo y a si mismas; vy, por lo
tanto, en la manera de vivir. Una autoestima alta o positiva es requisito para un

desarrollo humano pleno.

Son factores de orden fisico, psicélogo, social, econdmico, relacional y cultural
directamente asociados a las personas que intervienen en el proceso de

ensenanza-aprendizaje y que limita su desarrollo en distintas dimensiones, asi
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como desempeno, como es el caso de los docentes. Al igual que un nino, una
nina o un adolescente llegan al aula sobrecargados del peso de cualquiera de
estos factores limitantes para el aprendizaje, también hay que considerar que a
los docentes les sucede lo mismo. Desde luego, los mdas vulnerables son los
estudiantes, los cuales, en muchos casos, deben sobrellevar sus propios

problemas y las reacciones de sus maestros.

Es indispensable que la docencia tome suficiente atencion sobre los efectos de
estos limitantes, y considere las situaciones individuales y no solamente lo grupal
o institucional. También deben desarrollar mecanismos que compensen o
solventen estos problemas dentro del aula para disminuir al mdximo su impacto

en el desempeno, la actitud y el comportamiento del estudiantado.

La propuesta del Buen Vivir constituye un reto y una meta para cada persona.
Implica revisar su vida y, sobre todo, entender desde qué dngulo va a enfrentar
las dificultades que encuentre para que no se constituyan un factor limitante.
Esta es una invitacién a dar el primer paso de una probable larga caminata,

pero con una disposicidon positiva.
LA MORAL Y LOS VALORES VISTOS POR LOS NINOS

El desarrollo del sentido moral es fruto de varios factores interrelacionados: el
desarrollo cognitivo, las experiencias del nino con su entorno (sobre todo, los
hechos que provogquen en él reflexion) y rasgos de comportamiento

genéticamente condicionados.

Es muy dificil establecer a qué edad los ninos son capaces de empezar A
distinguir el bien del mal. Conde considera que la adquisiciéon de estos valores,
aungue se dé al inicio de la infancia, "se estabiliza a lo largo de un periodo de
tiempo bastante largo y no coincidente para todos". A su entender, el periodo
que transcurre durante la socializaciéon (infancia y adolescencia) resulta vital

para ello.
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En estas etapas, el nino aprende e interioriza un repertorio de normas y valores,
entre ellos la idea del bien y el mal, que jugardn un importante papel en la
constitucion futura de su identidad y de su personalidad. En algo coinciden
todos los investigadores: es fundamental el papel que juegan los agentes
socializantes. Entre ellos, destaca el de los padres. "La interaccidn entre padres

e hijos en la vida diaria facilita esta transmision de valores", senala Conde.

La educacion integral de los ninos/as busca promover en ellos aquellos hdbitos
que le permitan obrar bien en cualquier circunstancia y por propia voluntad.
Son los hdbitos que tienen un sentido positivo en la existencia de la persona, es

decir, son los valores.

Los valores configuran profundamente la personalidad de los ninos/as, por lo
tanto, no se trata de una materia mds que debamos tratar en la escuela, sino

de una parte fundamental de la educacion.

Estos son hdbitos operativos que se adquieren por repeticién de actos y
conceden al nino/a la facilidad para obrar en un determinado sentido. Cémo
comportarse correctamente, en el caso del respeto; o pensar en los demds, en
el de la generosidad... Pero estos valores no se consiguen sélo con la repeticion

de actos, sino que es necesario que se practique por propia voluntad.

Asi que, no es recomendable dejar que esta vocacion profesional tan
maravillosa se escape sin haberle dado un sentido. En el formar personas de
futuro, buenos hombres y mujeres, buenos ciudadanos, buenos politicos, buenos
comerciantes, buenos médicos, buenos agricultores debe iros la vida y la
existencia, pues no la olvidemos, ellos tomardn el relevo cuando a nosotros nos

toque retirarnos.

A veces se cuestiona: “pero scémo ha salido este nifno asi'e, zpor qué es tan
agresivo, desordenado, egoista, contestén? Si no he hecho mds que darle

carino...!".
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Es verdad que en casa les damos afecto. La imagen que irradian los padres
hacia los ninos, esa actuacion les marca. Una vez que ven, juzgan los actos. Si
los padres rinen, se produce una gran fragedia en su alma: “Papd es malo
porque hace llorar a mamd”, y entonces sobreviene el trauma, la desilusion, la

tristeza infinita de un nino que no estaba preparado para ese trance.

Otras veces ven nuestros actos y tienden a imitarlos. Ciertamente, la mayoria de
nuestros actos son para ellos positivos y enriquecedores. Pero es bueno recordar
gue ellos nos ven siempre... y que serdn, en buena parte, lo que les ensenemos
con nuestra conducta. Para ellos, seremos siempre “el modelo”, el espejo en el

que se miran para aprender a conducirse en sus vidas.
LOS MEDIOS DE COMUNICACION Y LOS VALORES

Los medios de comunicacidén de masas, se han convertido en un importante
agente de socializacion de ninos, jovenes y adultos, una de cuyas
caracteristicas fundamentales es que permiten la comunicacion, simultdnea o

no, con un elevadisimo nUmero de personas en cualquier lugar del mundo.

Estos medios pueden ser usados con el propdsito explicito de provocar
aprendizajes que faciliten la socializacion y la educacion. Tal seria el caso de las
emisiones educativas o formativas por radio, televisidon, cine o a través de
pdaginas web. Pero en general, la socializacidon que promueven estos medios es

indirecta aunque su importancia sea extraordinaria.

Como senala (Guy Rocher 1989 p. 158) estos medios “sugieren, proponen y
tfranscriben modelos, valores e ideales susceptibles de imponerse con tanta
mayor fuerza y persuasion cuanto que se presentan en un contexto dramatico
o emotivo que contribuye a inhibir el juicio critico”. O como expresa de modo
mas rotundo (Margarita Riviere 2003 p. 41): “Los medios, en mi opinién ya no
informan o, si lo hacen, ese objetivo resulta secundario. Los medios, aunque no
quieran reconocerlo porque seguramente no tienen tiempo de reflexionar,

educan. Esa es su misién: la educacion permanente de las personas, mediante

45



la creacion de preferencias, de valores, de hdbitos culturales, de mitos y

antimitos, de costumbres”.

Los medios, dadas sus caracteristicas y su poderosa red de influencias tienen
entre sus caracteristicas el ser agentes socializadores de referencia capaces de
contrarrestar, complementar, potenciar o anular la influencia de los agentes
socializadores de pertenencia como la familia. Tanto unos como otros, los de
pertenencia y los de referencia cumplen funciones socializadoras muy
importantes. En primer lugar nos aportan una gran parte de la informacion con
la que se construye imagen de la realidad de acuerdo a la cual desplegamos
nuestros comportamientos. En segundo lugar proporcionan valores, normas,
modelos, simbolos, etc., gracias a los cuales se producen los procesos de
construccion personal y de integraciéon y cohesién social. Por Ultimo, es a través
de esos medios como el sujeto construye y desarrolla su identidad, es decir, que
puede dar asimismo y alos demds de lo que él es en cuanto persona individual

y social a la vez.

La identidad es una necesidad psiquica y social, ya que contribuye tanto a la
madurez de la personalidad como a la cohesidon social. La cuestion estd en
saber hasta que punto los medios de comunicacidon suponen una entidad
capaz de influir en una direccion coherente o por el contrario de generar

desestructuracion.

Los medios de comunicaciéon, especialmente la televisibon o Internet,
sonpotentisimos difusores de recursos para la representaciéon simbdlica y la
construccion de las identidades de los individuos y los grupos quienes se
apropian de sus materiales para darles sentido mediatizado por su cultura y su

personalidad.

Estos medios no estdn destruyendo ni a la infancia ni ala juventud, pero sin lugar
a dudas son uno de los agentes que directamente a fravés de su socializacion,
e indirectamente a través de la socializacion de los adultos estdn redefiniendo

todas las etapas de la vida, también la juventud. Por lo tanto requieren una
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reflexion y una intervencién educativa si lo que queremos es regular estos

procesos de socializacién educativa.

LA INFLUENCIA DE LA TELEVISION SOBRE EL DESARROLLO SOCIO
MORAL EN NINOS

Actualmente existen nuevos medios de comunicacidn que gracias a los
avances tecnoldgicos evolucionan vertiginosamente y nos ofrecen nuevas
posibilidades de comunicacion e informacion. Pero a pesar de esto, la television
sigue siendo a dia de hoy, el medio de comunicacién con mayor fuerza

socializadora.

Esta fuerza se basa en la gran influencia que posee este medio y la masiva
utilizacién social que diariamente se hace del mismo. Y precisamente por esto,
por su gran fuerza, influencia y papel que ejerce en nuestra sociedad, hay que
plantearse seriamente sus efectos y sus consecuencias, su situacion actual en

cuanto a contenidos y calidad se refiere.

Si se revisan las temdticas de preocupacién social donde mds han escrito los
investigadores sobre la influencia social de la television se encuentran un
conjunto de designaciones de fipologias de producto televisivo (“realities”,
publicidad, entretenimiento, familiares, programas con contenidos violentos, de
terror, pornogrdficos...) que se asocian —casi siempre en negativo— a problemas
sociales: violencia, sexo, drogas, familia, diferencias de sexo, alimentacion y

problemas de salud....

Estas consideraciones introducen en un conjunto de problemas del desarrollo
funcional distintos aunque relacionados con ellos de los que hemos considerado
en los capitulos anteriores. Aquéllos se referian a funciones y capacidades
cognoscitivas o del desarrollo intelectual, éstos a funciones de cardcter
“directivo” o de "orientacion” —por emplear la terminologia de Luria (1978, 1979).
Es decir, se tfrata de funciones que permiten al sujeto orientar su actividad, darle

sentido y dirigirla a un fin. Podriamos decir que mientras que estas funciones
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marcan la finalidad de la conducta, las cognitivas ponen los medios, o que
mientras éstas aportan el sentido de la vida, las cognoscitivas se ocupan de

gestionar su significado.

Es evidente que ambos tipos de funciones operan de manera integrada, y que
seria simplista establecer una separacion mds alld de los requerimientos
metodoldgicos. Sin embargo, el Ultimo tercio del siglo pasado estuvo marcado
por un fuerte énfasis instrumental que supuso apreciables avances en la
investigacion y promocién de las funciones cognoscitivas e, indirectamente, un
estancamiento de la investigacion y la educacion de las funciones de

orientacion y ejecucion.

Los hechos y el repertorio de problemas psiquicos y sociales con que se enfrenta
la sociedad contribuyen a recordarle de manera inquietante este desequilibrio.
A la lista de tépicos que acabamos de citar, en que se concentra la
investigacion de los problema asociados con la television podriamos anadir ofra
igualmente significativa de problemas que se repiten en la agenda de
preocupaciones educativas y sociales: desatencidn, desinterés, indiscipling,
creciente porcentaje de chicos en la franja de riesgo, consumismo,
sedentarismo, incremento de la delincuencia, de la violencia, sectarismo,
conflictos de identidad personal y cultural... (Pablo del Rio, Amelia Alvarez,
Miguel del Rio, (2004) p. 178).

Esta larga lista de precariedades en el desarrollo, cambiante quizd en cada
época histérica pero siempre mds o menos larga, habla en realidad de los
problemas del curriculum socio-moral de nuestra cultura en este momento
histérico. De algun modo se ha supuesto que las funciones y capacidades socio-
morales se desarrollarion de manera automdtica sin necesidad de preocuparse
por ellas, bien desde dentro -madurativamente—-, o bien desde fuera, gracias a
fuerzas sociales que se suponen estables, como la comunidad o la familia. Pero
el contexto humano de desarrollo ha cambiado y sigue cambiando vy, a la luz
de los datos, ni la maduracion interna ni las fuerzas sociales implicitas externas

parecen garantizar este desarrollo y obviar este problema.
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Sin dudar los ninos son el futuro de nuestra sociedad, y la TV es uno de los
pasatiempos mds importantes y de mayor influencia en la vida de los ninos. Los
ninos pueden llegar a verla TV durante 7-8 horas diarias de media semanal.
Tanto a nivel normativo como por razones educativas y preocupacion
pedagodgica, la influencia en el nino es uno de los temas mds tratados
actualmente ya que los efectos que puede producir en el aprendizaje, son de
gran importancia. La televisiéon trasmite a los ninos una serie de valores, en su
fase de desarrollo, se asume muchas veces de manera inconsciente y la
extrapola a la realidad que le rodea. Y estos valores son los que el nino fraslada

a su entorno social y personal.

La familia, la escuela, la sociedad y otros muchos factores entran en juego a la
hora de valorar por qué un nino es violento pero debido al alarmante numero
de horas que un nino estd expuesto ala television, hay que tomar medidas sobre
la calidad delos contenidos que estdn siendo asimilados por los ninos. Y teniendo
como referencia en un estudio que efectud la Universidad Complutense de
Madrid, cuatro de cada diez preadolescentes (? anos) reconoce que en su
casa no le prohiben ningun programa de television debemos coger el relevo
que en este aspecto se nos cede, y comenzar a mejorar contenidos, no solo en

las franjas infantiles si no en la television en general.

ASPECTOS POSITIVOS Y NEGATIVOS DE LA PROGRAMACION
TELEVISIVA'Y DE PUBLICIDAD EN EL ECUADOR

No cabe duda que tos llamados "medios de comunicacion™: radio, prensa
escrita, television, Internet y video juegos, han adquirido en la actualidad una

penetracion en la sociedad a la que nadie escapa.

La cultura de una persona dependia mucho de los libros que leia, ahora con los
cambios que se estdn viviendo, dependerd gran parte, de lo que vea y oiga
en estos medios; de ahi la inmensa responsabilidad que existe de saber elegir

adecuadamente los tiempos y los programas que se oirdn y verdn.
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En lo positivo puede ser una magnifica compania para ancianos, enfermos,

adultos, entretenimiento para adolescentes y una "dudosa nana" para 1os ninos.

Sin la television, seria imposible para muchos conocer en toda su extension vy
detalle las grandes obras arqueoldgicas y arquitectdnicas, del arte de todo el
mundo, por ejemplo, las pirdmides de Egipto, el Coliseo Romano, las Ruinas de

Grecia o las ciudades Incas de los Andes Peruanos, por mencionar sélo algunas.

Por medio de la Television podemos "entrar’ a los museos mds importantes del

mundo, Paris, Londres, Washington, El Cairo.

La rigueza de las imagenes, la forma como capta la atencidén nos inducird a
olvidar el cansancio producido por el trabajo o el estudio y dejamos de lado, al

menos por un tiempo, las preocupaciones.

La Television permite conocer cosas que, de no ser por ella, nos seria casi
imposible observar: la erupcion del volcdn Tungurahua, el interior de una nave
espacial, la superficie de planetas lejanos, etc. Ademds, nos muestra imagenes

que el ojo humano no puede ver, con claridad y detalle.

Por su variada programacién, drama, documental, deportivo, musical,
noticioso, humoristico, etc., podemos acceder a conocimientos cientificos,

culturales, histéricos, que la television divulga en una forma facil de comprender.

Contribuye a ampliar la vision del mundo vy, por tanto, enriquece la experiencia,
ayuda a tener una mente mds abierta y a fortalecer las relaciones con los

demads.

La Television es una nueva pedagogia muy rica en posibilidades, que hace mas
grata, répida y sencilla la tarea de aprender, y puede llegar a ser, una especie

de escuela masiva y popular.

Es la television un entretenimiento para las mayorias, y no un medio destinado
para las minorias cultas, aungque debe cumplir también la mision de elevar el

nivel cultural de su publico.
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Lo anterior se explica, en parte, porque la televisidon no requiere conocimientos
previos de ningun tipo, ni siquiera hace falta saber leer y escribir, y supera al cine

por su presencia constante en el hogar.
Publicidad

Es también un hecho que la television se ha convertido en un vehiculo
publicitario indispensable para la economia. Hay productos que no se

venderian si no se anuncian por television.

La publicidad impulsa a las personas a consumir bienes necesarios o superfluos.
Crea y lanza al mercado productos nuevos, lo cual resulta de mucha utilidad
para la economia. Si no hubiera publicidad, cerrarian los canales de television y
fabricas, pues no habria consumidores de sus productos. (Gomez, L.O. (2000) Es

la television desierto de la cultura? Ecuador)

Promocién de Valores Universales

La Television por su alcance masivo y popular tiene la posibilidad de estar al
servicio de valores esenciales, como son los religiosos y morales; por la
transmision de acontecimientos extraordinarios como la cobertura de las
diferentes visitas a México, de Su Santidad Juan Pablo II, asi como su inolvidable
visita a Cuba, sus magnificos Funerales y la maravillosa Consagracion de
Benedicto XVI.

Contribuye al Civismo con campanas politicas, de salud, prevencion del
alcoholismo, drogadiccion, etc. a la Solidaridad por la transmision de
acontecimientos extraordinarios, que pueden unir a todo un pueblo, en

terremotos, incendios, inundaciones.

Lo Negativo

La Television tiene también efectos negativos cuando se usa en el hogar sin
criterio y orientacion. Fomenta la pasividad en ninos, j6venes y adultos. Pasarse
horas y horas ante el televisor supone recibir una andanada de mensajes e

imdagenes sin actividad o reaccion alguna.
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Como consecuencia la television crea indiferencia ante problemas reales; los
deberes y obligaciones se vuelven problemdticos, porque no se atiende a ellos,
normalmente se retrasan, se olvidan, hay pereza para moverse del sitio de la
television. Quita el tiempo a todos los miembros de la familia para el didlogo, el

rendimiento escolar, la lectura, el deporte, amistades.

La televisidon es la mdxima cdtedra en donde millones y millones de alumnos
absorben dvida y pasivamente, sin ninguna actitud critica lecciones de

crimenes, violencia, egoismo, sensualidad; materialismo....

2Como puede una persona normal sobre todo si es catdlica, "divertirse
sanamente" viendo asesinatos, chantajes, violaciones, adulterios aunque sepa
que son conductas sumamente daninase Ademds, no debemos olvidar que son
por los ojos y oidos por donde entran las tentaciones a las que se refiere

precisamente el Padre Nuestro.

Los ninos

El nino es la persona mds vulnerable a la television. Esto se debe a que el periodo
de la vida humana en que el hombre se encuentra mds receptivo para
aprender un comportamiento, es la infancia; en ella el aprendizaje se lleva a

cabo a partir de la imitacion de modelos.

La capacidad de imitar es tan importante en los ninos, que es la base del
aprendizaje. El la expresa sobre las vivencias y experiencias que le brinda la
television. El hecho de que en los Estados Unidos un nino vestido de Superman
se lanzara desde una ventana del edificio donde vivia, indica que, el nino no
solo ve, sino que quiere poner en prdctica lo que ve. Este caso también hace
evidente la incapacidad de los ninos para diferenciar claramente la realidad

de la fantasia.

Es indudable que la television es uno de los principales estimulos a la

imaginacion del nino, van como ejemplo estas anécdotas:

52



Un nino de 6 anos estd viendo la Television, llega su madre e inmediatamente el
nino cambia el canal, su madre le pregunta: 3qué estds viendo?, regresa al
canal anterior y era pornografico. Asi pues, desde la mds tierna infancia el ser

humano tiene conciencia del "bieny el mal'.

Otra nina de 13 anos en casa de su abuela cambiaba canales constantemente,

al preguntarle su abuela, squé buscas?, ella contesta: "besos".

Los Medios de Comunicacion y sobre todo los comunicadores, no escapan a
las reglas de la Sociedad, no son independientes ni autébnomos, por el contrario,
juegan un papel fundamental en la dindmica de los Paises, por ello deben tener
en cuenta que todo derecho vy libertad implica una responsabilidad, cuanto
mas si se tratan de organizaciones y personas publicas con influencia en los

receptores.

La sociedad contempordnea, para asegurar una convivencia pacifica vy
civiizada, ha de esforzarse por respetar y sostener las ideas y valores
fundamentales que le son indispensables. Una manera de comenzar, es
recuperar nuestra capacidad de pensar frente a los medios y sus contenidos,

que exageran el mal e ignoran el bien.

Son muy pocos los esfuerzos que se han hecho en el pais en materia de

programacion cultural. De paso, el televidente no tiene quién lo defienda.

En television, crisis y creatividad son sindbnimas, o al menos en el Ecuador ambos
términos parecen ir de la mano. Mientras las cifras de ventas del sector reflejan
el dificil momento que vive la economia del pais, en el terreno de la creatividad
se nota muy poca renovacion. Pero, hay excepciones, claro, que confirman la
regla: las crisis también generan grandes oportunidades. Es lo que parece haber
ocurrido con el programa "Nosotros Ecuador”, en el que se ha aprendido

ejemplarmente a hacer mds con menos.

Por otra parte, en la television nacional es frecuente que ftriunfen series vy

programas hechos en Estados Unidos. "Nosotros Ecuador”, sin embargo, ha
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logrado sobreponerse a esa costumbre, con una ficcion que cruza el escenario
de la historia. Conservando los hechos relatados en crénicas y los personagjes,
junto con un montaje basado en la fuerza actoral, la serie (que ahora, para
suerte de muchos, ya se encuentra hasta en video tiendas) cuenta con todos
los ingredientes para hacerse acreedora a varias nominaciones internacionales

(si se enviara a uno de tantos festivales).

Es el retrato de una nacidn atrapada en medio de colonialismos, conquistas y
guerras, que demuestra de paso que patriota es quien vive y muere por su patria
y que la patria -con su riqueza racial y lingUistica- no es sélo el lugar del

nacimiento sino, también, el territorio de la vida de los hijos.

Este largometraje nacional, aunque readlizado para television, es agudo,
humano y combativo como sus personagjes. A pesar de que por momentos el
ritmo puede parecer lento, los rasgos generales y el argumento compensan de
forma grata la version general. En pocas palabras, explora la propia voz del pais
-desde sus raices- y logra conmover para ganarse aplausos con el drama, la
fotografia de inmensos y reales paisajes y, por encima de todo, la emocidn pura.

(Gomez, L.O. (2000) sEs la television desierto de la cultura? Ecuador)

La mencionada serie demuestra que la produccion televisiva en el Ecuador si
ha evolucionado, aunque todavia le falta "algo" para alcanzar el nivel de las
grandes potencias en este sentido. Pero ya empezé el camino. Hasta hace unos
pocos anos nos conformdbamos con leer libros y mirar videos de festivales y
pasdbamos saliva como ninos pobres en la vitrina de una pasteleria. Ahora se
estdn logrando cosas importantes. Se estd trabajando mds profesionalmente.
Antes se observaba mds del chispazo, ahora se buscan mds las ideas. Y eso, por

supuesto, estd bien.

Asi, sobre la base de este esfuerzo nacional, vale la pena preguntarse por
qué la televisidon ecuatoriana tiene tan pocos programas culturales, por no decir
ninguno. Ejecutivos del medio sostienen, ante todo y sin rubores, que la cultura,

si bien es importante, no da plata.
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"Un buen programa cultural tiene que entretener. Si el televidente me regala
18 minutos de su valioso tiempo (y otfros 12 para propaganda), es absurdo que,
como confraprestacion, yo lo aburra o insulte su inteligencia”, senala un

productor y publicista.

Anade que los televidentes, generalmente y de acuerdo con sondeos
especializados, prefieren observar series extranjeras o peliculas de accién
violenta, que participar de un programa en que se fratardn temas relacionados
con el idioma, la geografia o la historia. Ello, empero, no es tan cierto como se

afirma.

Al parecer -desde el punto de vista de los programadores- es muy poco el
verdadero interés del pUblico hacia temas como el cine, el teatro, la musica, la
lecturay el arte. Mas si en algo se han puesto de acuerdo los investigadores que
se han preocupado por comportamientos en torno a la cultura, es que el
concepto de la misma es mucho mdas amplio y complejo que determinar el
consumo de un pais frente a expresiones como las mencionadas, pues el
término no es sindbnimo de gustos de elites sino también de las infinitas

manifestaciones populares.

Programas como "La televisidon" no sean lo Ultimo que veamos. Ya es hora de
que exploremos nuestra propia voz en la television. Que no se siga pensando
que la cultura se apoya Unicamente en hipdtesis y planteamientos abstractos,
sino también en hechos y programas concretos que le midan el pulso a los

ecuatorianos.

Todavia queda mucho trabajo por delante, claro. Los canales lo saben mds que
nadie. Por ello deberian tener en cuenta que invertir en la cultura, puede ser un
buen negocio. Hay que atreverse, eso si. Especialmente si quieren sobresalir en

este mundo altamente competitivo.

Los grandes beneficiados de ese movimiento, un tanto utépico, serdn sin duda
el publico, que encontrardn finalmente en la television ecuatoriona una

programacion mas sofisticada y de mayor calidad. Y que ya estdn cansados,
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saturados de tanta degeneracion. De no ser asi, de contfinuar fransmitiendo sin
tener en cuenta al televidente, las programadoras corren el riesgo de quedarse

sin el pany sin el queso.
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RESULTADOS DESDE EL TRABAJO DE CAMPO Y DE INVESTIGACION
Tipos de familia.

En lo concerniente al modelo de familia de la poblacidon estudiantil

encuestada, puede apreciarse que:

Modelos de familia

W Familia nuclear
W Familia monoparental

w
2
=

Familia extensa
Familia compuesta
N Otra
10% No Contesto

Porcentaje
I
o
ES

—
S
o

0%

Rango

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL

Un 45% (27 estudiantes) de los y las consultados/as pertenecen a familias de tipo
nuclear. Por su parte, el porcentaje para los/as estudiantes cuyas familias son de
tipo monoparental es de 43% (26 estudiantes). Mientras que las que

corresponden al tipo de familia extensa es un bajo 10%.

Por ende, se puede afirmar que predominan los tipos de familia nuclear vy
monoparental, con un escaso porcentaje de familias extensas. Esto significaria
cierta division polarizada entre quienes tienen completo su nucleo y familiar y

quienes solo viven con papd o mama.
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La familia en construccion de valores morales:

Importancia de la familia.

Importancia de |a familia

Nada Poco Bastante fucho f Contesto TOTAL
Prequntas

Er % [ B[ % | F 1 % | B[ %[ F | % F [ %
M qusta celebrar mi cumplearios con amigos 6 10% 7 [ 16 | 8™ 3 (S| 0 | 0% | 60 | l00%
Tener hemangs 5 S VA S A G O R R X S 0% | 60 | 100%
Que dlguno de mis hermanos o amigos tengaun., | 24| 0% | M4 [ BF% 0 10 M| 12| A% | 0 | 0% | 60 | 100%
Ve triste & mi padre 0 & mimadre 8 | B¥ 9 | 1% | 3 S |19 [AF 0 | 0% | 60 | 100%
Estar con mis padres ks fnes de semana B 0% 4 [ 6% | 18 | 0% 0 | % | 0 | 0% | 60 | l00%
La Famlz ayuda PopL® 2 | 3% | 5 | &% | £ | 0% | 0 0% | 60 | 100%
Cuando ls cosas vanmel, mifamlia sempreme.,, | S 0 83% | 10 [ 183% ) M4 [ 2B 0 | W% | 0 | 0% | 60 | 00%
Cuando hago dlo bien mis padkes lonotanyes.. | 5 | 8% | 17 [ B3 16 | B 2 | ®M | 0 | 0% | 60 | 100%
Ena Familia se pued confiar PolL |19 3™ 13 (a7 | &% 0 0% | 80 | 100%
Confio en mis hemanos o amigos cuandotengo.. | 5 | 8% | 7 [ 3% 2 | B 15 | X% | 0 | 0% | 60 | 100%
Mis paches nos ratanporiqual aloshemanos | 5 | 83% | 16 [ %% | 17 | B 2 | ®M | 0 | 0% | 60 | 100%
PROMEDIO 45 | 141% | 1064 | 194% | 1509 | 252% | 482 | H4% | 0 0% | 60 | 100%

P 5 _— B
Ty r —T

Un considerable 41,4 %de los y las estudiantes consultados percibe mucha
importancia en la existencia de su familia. Predomina, dentro de este resultado
parcial, el hecho de la ayuda que le presta la familia y otros indicadores como
“la celebracién de sus cumpleanos por parte de los padres” que inciden en

esta valoracion favorable.

Junto a esto, un 25,2 %le asigna bastante importancia a su familia con

predominio de los mismos indicadores.
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Hay un 19,4 % de estudiantes para quienes la familia es “poco importante” y

un 14,1 % que no le concede importancia a este aspecto.

Interpretando estos resultados se podria afirmar que la importancia que los
estudiantes de esta edad le asignan a sus familias guarda relacién con el nivel
de apoyo y los momentos que los padres les brindan o comparten con ellos,

como es el caso de los cumpleanos.

Donde se dicen las cosas mads importantes de la vida.

Donde se dicen [as cosas mas importantes de [a vida,

{En donde crees que se dicen las cosas més importantes de [a vida? Frecuencia Porcentaje

En casa, cona famili 4 7%
Entre los amigos/as i %
En los medios de comunication (periodicas, TV, radio, etc.) 2 P
En &l coleqio (os profesores) i %
En la Iglesia i %
En ningln stio 0 0%
En atro sitio 0 0%
No Contest 0 0%

En lo que corresponde a este indicador, un llamativamente alto 77% de
estudiantes encuestados afirma que es en la familia el lugar en el que se dicen
“las cosas mds importantes de su vida”. Muy distanciadamente y casi sin rango
de consideracion —un 7 % - respondié que “en la Iglesia, en los amigos y en la

escuela”.

Esto conlleva a la conclusiéon de que la familia ocupa un lugar de enorme

privilegio en cuanto a credibilidad de “lo que se dice” por parte de los ninos y
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ninas de esta escuela, superando extensamente a la que tienen instituciones

como la Iglesia, la escuela e, incluso, los circulos de amistades.

La disciplina familiar.

La disciplina familia,

Nada Poco Bastante Hucho Ho Contestd TOTAL
Prequntas

f % f % f % f % f % %
Los padres castian a s hijos 0 6% 5 (4% % B oA 0 | 0% | 60 | 100%
Wi pades e castigan sin motiv 0 [e6%% | 10 (18T 5 [ 8% | 4 [ 6% | 0 | 0% | 60 | 100%
Hater o que dicen mis paces DL |4 (6% | 2 [%M | 3 | % | 0 | 0% | 60 | 100%
Queme castiouen en casapor o quehice,. 13 | 20%% | 4 | 40% | 10 L16P% | 13 M| 0 | 0% | 60 | 100%
Wi e sempre ene razcn Do¥e L0 [T 9 | 1S B 6% 0 | 0% | 60 100%
”Mi padre sempre Hene razdn &M B A 17 B % 8% 0 | 0% | 60 | 100%
”Mis padres me bratan ben 0% W 18% ) 16 % 0 0% 0 | 0% | 60 | 100%
| Meda e e coris ke O (M7 | &% | 8 BT 6 || 0 | %% | 6| 100
”Mis nadres respean mis apiiongs &M 0 M A R 15 W% 0 | 0% | 60 | 100%
”A s paces s custa dame dnero Bolam ! B (%% 2 W 2 W | 0 | 0% | 80 | 00%
||Mis padres me regden oo cuandosacobu | 13 T2 L T ILTR L 8 [P 2 R 0 | 0% | 60 100%
”Mis padres me regatian o castign cuandolo., | 4 BT% | 20 W% | M [ 19 (M 0 | 0% | 60 100%
Wi pades son duros conmigo O M B 4% 9 8% 7 % 0 0% | 60| 100%
PROMEDIO U5 | 166% | 1705 | 266% | 1336 | 223% | 1830 [ 308% | 0 | 0% | 60 | 100%

En cuanto al tema "“disciplina familiar”, un significativo 30,5% de ninos y ninas

consultados valora mucho la disciplina familiar junto a un 23,3 % que la valora

bastante. Frente a estos resultados parciales hay un 28,6 % que la valora poco

y un 18,6 % para quien la disciplina familiar carece de valor.

Este resultado es favorable pero con un margen muy ajustado para el grupo

en el cual la disciplina familiar es percibida como algo positivo, deja entrever
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la posibilidad de confrontaciones negativas dentro del quehacer en el que se

interrelacionan ambos grupos.

Actitud de los jovenes ante los estereotipos familiares.

En el tema de la actitud de los ninos y de las ninas

Actitud de los jovenes ante los estereotipos familiares.
Nada Poco Bastante Mucho o Contestd TOTAL
Prequntas
f % f % f % f % f % %
Que mis padres juequen conmigo 8 [ 133% | 4 | 67% | 20 |3BF%| 2B [467% | 0 0% 60| 100%
Hablar un rata con mis padres en alginmom...| 3 S | 16 (%% | 19 | MM% | 2 (w0 | 0% | 60 | 100%
Me qusta ir de compras con mis padres 0 0% 6 [ 133% | 2 | %% | 0 | 0% 0 0% 60| 100%
Los fines de semana hay que sali conla famiia) 3 S | 13 2,7% | M | B3| 0 | 0% | 0 0% | 60 | 100%
Esmés divertidoestar enlacale queencasa | 28 | 467% | 12 | 20% | 10 | 167% | 10 | 17% | O 0% | 60 | 100%
Me qusta ayudar en las tareas de casa 2| 3¥ | 17 | B 2 | %% 19 [T | 0 0% 60| 100%
||Mientras como veo la television 0 [ 167% | 19 | 3,7% | 9 8% | 2 | %% | 0 0% 60| 100%
Me qusta mas estar conmis padres quecon.,| 12 | 20% | 10 | 167% | 18 | 0% | 20 | B¥3¥% | 0 0% 60| 100%
Estoy mejor en casa que en el colegio 8 [467% ) 12 | W% | I [ 1§¥®% | 9 15% 0 0% 60| 100%
Las reuniones famiiares sonun aburrimiento | 13 [ 20,7% | 18 | 0% | i | 183% | 18 | 0% 0 0% 60 | 100%
Prefiero ver la television que conversar dura,..| 24 | 40% | 17 | 283% | 12 | 0% | 7 | 1,% | 0 0% | 60 | 100%
Los mayores van o suyo o[ 183% | 18 | 30% | 16 | 267% | 15 | 25% 0 0% 60| 100% |||
Los mayores no entienden nada 2 1% 0 [ B¥ 9 15% 9 15% 0 0% 60| 100%
Es mejor comer enuna hamburqueseriaque .| 35 | S83% | 9 | 15% | 2 | 3% | M | B3% | 0 0% | 60 | 100%
Prefiero quedarme en casa que salir conmis...| 18 | 30% | 15 | 2% | 17 | 283% | 10 [167% | 0 0% 60| 100%
Prefiero estar stloenmihabitacidnquecon | 31 | SL7% | 17 | 283% | 4 | 67% | 8 [ 133% | O 0% | 60 | 100%
Mis padres confian en mi T | 18 | 0% | 15 | %% | 20 3B¥%| 0 0% | 60 | 100%
Las madres deben recoger los juguetesdes... | 48 | 80% | 6 | 10% | 3 % | 3 5% 0 | 0% | 60 | 100%
PROMEDIO 16,83 | 28,1% | 1383 | 2310% | 13 | 20,7% | 1633 | 272% | 0 0% | 60 | 100%
T - I P e e ] __Ilfl

ante los estereotipos

familiares, la valoracion que los estudiantes consultados le asignan es de

“poca” conun 23,1 %. Hay un considerable 28,1 % para el que esta percepcién

es “nada favorable”. Un 27,2 % valora “mucho” estas actitudes y un 21,7 %

afirma que “bastante”.

Esto conduce a la aseveracion de que la percepcidn que se tiene entre los

ninos y ninas de este nivel y edad escolar en cuanto a temas concernientes a
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las familias es discrepante y crearia opiniones y comportamientos

extremadamente divididos.

Actividades compartidas por la familia.

Actividades compartidas por la familia,

Hada Poco Bastante Hcho Ho Contesto TOTL

Preguntas

Prefern i f colego que star e casa A Y A 1" S 11
Me gustai a comer 3 una pizzera O 1% |0 [T 10 e 3 (S 0 0% ) 80 | l00%
PROMEDIO 05 [ 1075% | 89 | 42% 139 [2%% | 25 (468% | 0 | 0% | 60 | 10%

Un notable 45, 8 % valora mucho ciertas actividades que no comparten con
sus respectivas familias. Junto a esto, hay un 22,5 % que las valora bastante.
Por ofro lado, existe un 14,2 % que le asigna poco valory un 17,5 % para quien
estas actividades carecen de valor alguno. Liama la atencién que es elevado
el porcentaje de estudiantes consultados que afirma en sus respuestas que

prefiere ir al colegio antes que permanecer en casa.

La evidencia de estos resultados implicaria cierto distanciamiento entre

familias y los ninos y ninas en torno a las actividades en comun.
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La percepcion de los roles familiares.

La percepcion de los roles familiares,

Nada Poco Bastante Hucho Mo Contestd TOTAL

Prequntas
Ey % | F %[ F | % [ F [ % F | % F %
Il trabao e cosa d hombres 201%%% | 1AM 9 | 1S 16 (%% | 0 | 0% | 60 | 100%
Cocinar & Cosa de mujeres 2 1%%% | 12 | W% |10 (8% 16 (8% 0 | 0% | 60 | 100%
Loesencid paraunamuier s quetenerbios | 22 [ 367 | 19 (M| 10 W% |7 (IR 0 | 0% 60 | 100%
PROMEDIO 20 %M | 6T U4% | 103 2% | 1[0 | 0% | 60 | 100%

En lo concerniente a la percepcion de los roles familiares que tienen los
educandos, un 36,7 % no le asigna valor alguno a roles familiares como: “"Ir al
trabajo es cosa de hombres”; “cocinar es cosa de mujeres”; o “lo esencial para
una muijer es tener hijos”. Un 24,4 % le concede poco valorysolo el 17,2 % le
asigna bastante valor. Finalmente, hay un 21,7 % para quien estos roles son

percibidos muy favorablemente.

El global de estas respuestas evidenciaria que los y las estudiantes de esta
institucion si han desarrollado cierta perspectiva de equidad de género que
les hace asumir una postura muy critica de los roles tradiciones que existen

alrededor y en las familias.
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Valoracion de las cosas materiales.

Valoracidn de las cosas materiales,

Nada Paco Bastante iucho No Contestd TOTAL
Prequntas

f % f % f % f % f % %
Laropa de marcas conocidas hace sentime . | 11 | 183% | 17 | 283% | 13 [ 2,7% | 19 [3%% | 0 0% | 60 | 100%
Tener dinero para gastar I 183% | 23 |83 | 10 [167% | 16 [ 267% | 0 0% | 60 | 100%
Tener dinero para ahorrar A K S | 1 [ 1Y% | M 7| 0 | 0% | 60 | 100%
Medaigualir aunatiendade ‘Todox fusd..| 34 [ S67% | 16 | 267% | 5 | 83% | 5 [83% | 0 | 0% | 60 | 100%
Tener los discos de moda en mi casa 15 | 2% | 18 | 0% | 15 | X% | 12 | W% | 0 | 0% | 60 | 100%
Llevar ropa de moda 2% | 19 [ 17 [ 8¥% | 12 | 0% | 0 | 0% | 60 | 100%
(Que mis padres tengan un auto caro GBI | 19 [P 8 [133% | 10 [167% | 0 0% | 60 | 100%
Usar rapa de marcas conocidas y caras O [ 4% 0 B9 1% | 6 0% | 0 0% | 60 | 100%
Tener muchas cosas aunque no as use B[ BF | 0 [ BFe| 10 [167% | 7 [17% | 0 0% | 60 | 100%
Los ricos lo consiguen tado 7 [ 8%% | 19 [87% ) 1 [183% | & [247%| 0 | 0% | 60 | 100%
El dinero es o mas importante del mundo B00®¥% | 2 | R | 1 B 5 8% | 0 | 0% | 80 | 100%
No hay felcidad sin dinero oo W% |19 [T 4 [ 6% | 4 | 6% 0 | 0% | 60 | 100%
PROMEDIO 19,08 | 31,6% | 1783 | 297% | 1033 | 172% | 1275 | 2,3% | O | 0% | 60 | 100%

En lo que guarda relacion con la

valoracion hacia las cosas o bienes

materiales, hay un considerablemente alto 31,8 % que afirma que no tiene

valor alguno lo material y un llamativo 29,7 % que le asigna poco valor a este

tema. Por su parte, hay un 17,2 % que valora bastante el asunto de los bienes

materiales y un 21,3 % que lo valora mucho.

Estas respuestas permiten deducir que hay dos opiniones que predominan en

esta poblacion de estudiantes: aquellos para los que lo material carece de

tfrascendencia y aquellos que le otorgan mucha importancia relevante.
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La escuela como espacio de aprendizaje en la educacion en valores y el

encuentro con sus pares.

Valoracion del mundo escolar.

Valoracion del mundo escolar,

Nada Poco Bastante Mucho o Contestd TOTAL
Preguntas

f % f % | f % f % f % f %
Sacar buenas notas 0 0% o L® | 16 267% ) 43 [ 77% | 0 0% | 60 | 100%
Sacar buenas notas porqueesmicbigacen | 2 | 3% | 6 | 10% | 17 [283% 0 X B3| 0 | 0% | 60 | 100%
Estudiar para saber muchas cosas Uopy® 7 % 14 233F% ) 3B [633% | 0 0% | 60 | 100%
Estudiar para aprobar S8 8 [13¥ ) 7 W/F| 0 | W% 0 0% | 60 | 100%
Enelcolegiose pueden hacer bugnosamigos | 0 | 0% | 7 [P | 4 | 40% | 2 @3% | 0 | 0% | 60 | 100%
Estudiar para saber 0 | 0% | 9 | 1% | 12 | 0% 0¥ | 6% | 0 | 0% | 60 | 100%
Trabajar en clase 0 0% B[ 133% | 17 | 8F | % NI 0 0% | 60 | 100%
Que mi profesor sea simpético 372 W (83 4 (2% 19 |[34% 0 0% | 60 | 100%
Me qusta el colegio 0 0% | 10 [167% | 28 | B/F%| 27 | 4% | 0 0% | 60 | 100%
Me qusta empezar Un nuevo cursa DA S D VA 1 SO VA ) S A B S 0% | 60 | 100%
Me aburra cuando no estoy en el colegio 9 3% | 15 | &% | 13 A% 13 | 2a% ] 0 | 0% | 60 | 100%
Nis comparietos respekan mis opiniones B ] 0% | 18 | 0% | 13 %% 1 | 1B¥% ) 0 0% | 60 | 100%
En clase se puede trabajar bien S | 8% | I [ 183 15 | 5% 8 @3] 0 | 0% | 60 | 100%
Estudiar primero y luego ver la televisidn 3124 4 [ 6% | 14 | 233% | 29 |[6% 0 0% | 60 | 100%
PROMEDIO 597 | 93% | 929 | 155% | 1614 | 26%% | 29 |463% | 0 0% | 60 | 100%

En otros resultados, en lo que tiene relacién con la valoracion que ninos y ninas
hacen del mundo escolar, hay un muy llamativo 48,3 % que lo valora mucho y
un también llamativo 26,9 % que lo valora bastante. Es bajo el 9.3 % de
educandos para el cual el contexto o mundo escolar carece de valor y

también es bajo el 15,5 % que lo valora pero poco.

Esta valoracién muy favorable de los estudiantes hacia el mundo escolar
permite aseverar que ciertas situaciones evidenciadas hasta ahora inciden en
gue disminuya la valoracion del entorno familiar y aumente la del entorno

educativo.
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Valoracion del estudio.

Valoracion del estudio
Nad Paco Bastante Mo Ho Contesto TOTAL
Pregunts
ol % [ F %] F % F 1% F % %
Ouedgse asupletorioen donasionatura | 44 | T93% 5 (8% | 4 6 | T (UM 0 | 0% | 60 | 100%
Cugndono seentiende doo enlasebayqu, | 4 | 6% | 7 (UM 19 A 0 W% 0 | 0% | 60 | 100%
Quen rurfay tiene Extoes porquehitra, | 4 L 6T% | 9 | 1% L6 | 10% | 40 e8| 0 | 0% | 80 | 100%
PROMEDIO O 8% | 7 (UM %7 (1608% 2% (4% 0 | 0% | 60 | 100%

En cuanto corresponde a la valoracion del estudio, hay un 43,3 % que lo

valora mucho, mientras que en contraste hay un significativo 28,92 % que

afirma que los estudios carecen de valor alguno. Esto a pesar de que un 11,7

% que afirma que les parece que tiene poco valor y un 16,1 % considera que

estudiar tiene bastante valor.

Aungue no hay una considerable dispersion de respuestas, este resultado

bien podria interpretarse como una mirada constante que hacen los

estudiantes en cuanto a éxitos y fracasos escolares en su historia individual.
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Valoracion de las normas y el comportamiento personal.

Valoracicn de [as normas y el comportamiento personal

Nada Poco Bastante Hucho fo Contesto TOTL
Prequntas

oy % | F % [ F [ %[ F [ %] F | % F ] %
Cundo hago alo ben, misprofesoves el | 4 | 67% | 13 (2% | 5 (4% 18 | % | 0 | 0% | 80 | 100%
En i escuela hay demasiadss nomas TIOR8 M 1 83 0 0% | 60 | 00%
La uerza s o més importante B 18 W | B3 (A A | R0 0% | 80 | 100%
() pega primero pega mejor O 4% | A | 40% 5 [ 8% | 6 | 10% | 0 | 0% | 60 |100%
PROMEDIO U] 183F% | 208 | 38% | 45 8% | M4 [233% ] 0 | 0% | 60 | 100%

Al ser encuestados/as en torno a las normas y comportamiento personal, el
resulfado arroja que un 33,8 % valore poco la existencia de ciertas normas y
que un 23,3 % las valore mucho. Hay un llamativo 24, 6 % que las valora

bastante y un 18,3 % que considera que estas normas carecen de valor.

Esta dispersion de opiniones permitiria deducir que hay un rechazo de la ninez

de esta escuela en torno a las normas de comportamiento personal.
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Valoracion del buen comportamiento en clase.

Valoracion del buen compartamiento en lase

Nt Poto Bastnte Mo | NoContetd TOTH,

Precunts

Se ot it e e Lm0 0% |2 %M o (e 00|l
sl pefiena ks quesepotin, 8 I 8 WM B % B AW 0 M 80 ]I
Queelprofesorseenoporemdcompet, - 30 T SUM L D6 0 8 BB 0 | 60 | 10%
PROMEDIO 33 | 0% | 76 | 100% | 153 | 6% | 367 | M4% | 0 % | 60 | 100%

En lo referente al buen comportamiento en clase trajo como consecuencia
respuestas variadas por parte del grupo de ninos y ninas consultados: un
considerable 39,4 % valora mucho la necesidad de comportarse bien durante
la clase y el 25,6 % lo valora bastante. Hay un considerable 22,2 % que afirma
gue este buen comportamiento carece de valor. Por Ultimo, hay un 12,8 % que

respondid que es poco importante.

Esto hace que se repita esa vision polarizada, esta vez en torno a cémo deben
comportarse durante el desarrollo de las clases en este centro educativo: para
unos el hecho de demostrar un buen comportamiento en la clase es necesario
e importante mientras que para otro grupo significativo, este hecho carece de

tfrascendencia.
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Valoracion de las relaciones interpersonales.

Valoracion de [as relaciones interpersonales,

Nads Poco Bastante fucho fo Contesto TOTAL
Prequntas

f % f % f % f % f % %
Hay que ayudar alss personas quelomeces...| 4 | 6%% | L LM% | 16 [ 287 | W | 85% 0 | 0% | 60 | 100%
Hacer brabaios en grupo en el colegio o0 o W W [ BF | B5 [4% ) 0 | 0% | 60 | 100%
Hacer cosas que ayudn a s demés Tl % oM B2 | X 2 B 0 | 0% | 80 | 100%
Hay que estar dispuesto atrabajarporlosd,.| 9 | 1% | 6 (%% | 17 |83 | 18 | W% 0 | 0% | 60 | 100%
Prestar s deberes, apuntes o esquemas B (2% % [%B3% ) 5 (8% 7 (WP 0 | 0% | 60 | 100%
Sermejorenlos deportes queenlosestudos | 17 [ 283% | 23 B 1AM | T (UM% 0 | 0% | 60 | 100%
Consequir b que me propongo, aunquesea..| 36 | 60% | IU 18 | 6 | 1% | T (U0 0 | 0% | 60 | 100%
PROMEDIO QU 02% | 16 | 267% M4 |23 786 8% 0 | 0% | 60 | 100%

El tema de la valoracion de las relaciones interpersonales permite demostrar

que el grupo tiene opiniones diversas: hay un 29,8 % que valora mucho el

desarrollo de las relaciones interpersonales y un 23,3 % que le concede

bastante importancia. Pero, en oposicion, hay un 26,7 % que las percibe como

poco importantes y un 20,2 % que opina que no tienen valor alguno.

Esto podria asumirse como la reiteracion de esa opinidn dividida de la

poblacion estudiantil: para un grupo apenas mayoritario es importante

interrelacionarse con los otros y ofras mientras que para el grupo restante no

es asi.
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Importancia para el adolescente del grupo de amigos/as como dmbito de

juego y amistad.

Importancia del grupo de iguales.

Importancia del grupo de iguales

Nada Paco Bastante Mucho No Contesto TOTAL
Prequntas

f % f % f % f % f % %
Merendar con los amigos fuera de casa B | 60% | 10 7% | 10 [167% | 4 | 6%% | 0 0% 60 | 100%
Disfrutar con mis amigos 1 1,7% | 15 % |2 B | A 35% 0 0% 60 | 100%
Darle &nimos a un amigo triste 3 5% ] 133% | 14 | 233% | 3% | 583% 0 0% 60 100%
Tener alguien que sea mi mejor amigo 0 amiga | 2 33% 4 67% | 2 35% 3 55% 0 0% 60 | 100%
Conocer nuevos amigos 4 6,7% b 0% | 25 |4,7% | 25 |4,7% | 0 0% 60 | 100%
Campartir mis juguetes con mis amigas 4 67% | 11 | 183F% | 17 |83 | 28 |467% | 0 0% 60 | 100%
Hablar antes que pelearme para solucionar ... | 11 | 18,3% | 12 | 20% | 13 | 24,7% | 24 | 40% 0 0% 60| 100%
Que mis amigos me pidan consejo par algo 1 [ 183%% 17 | 28%% | 11 |[183% @ 2 35% 0 0% 60 | 100%
Tener una pandila 48 80% 9 15% 3 5% 0 0% 0 0% 60 | 100%
Me aburro mucho cuando no estoy conmis ... 13 | 2,7% | 16 | 26,7% | 1S 25% 16 | 26,7% 0 0% 60 100%
Me qusta ir de compras con mis amigos 10 [167% | 16 |267% | 17 |283% | 17 | 283% | 0 0% 60 | 100%
Ser como los demés 3 60% 13 | 2,7% | ¢ 6,7% 7 1% | 0 0% 60| 100%
Los animales son mejores amigos que las per...| 2 3% | 18 30% 00 |3F | 0 [3¥3F% |0 0% 60 | 100%
Pelear con alguien i es necesario 3 60% 13 | 2,7% | 3 5% ] 13,3% 0 0% 60 100%
Tener muchos o pocas amigos es cuestiond... | 14 | 23,3% | 17 | 283% | 23 | 3B3% | 6 10% 0 0% 60 | 100%
Ver el programa favorito de TV antes queju.., | 16 | 267% | 11 | 183% | 16 | 267% | 17 | 283% | O 0% 60 | 100%
PROMEDIO 1544 | 257% | 12,25 | 204% | 14,69 | 245% | 17,62 | 294% | O 0% 60 | 100%

En lo concerniente a la importancia del grupo de iguales, las respuestas son

diversas: hay un 25,7 % de estudiantes encuestados/as que respondid que el

grupo de iguales y las actividades inherentes a dicho grupo, carecen de valor

alguno. Hay un 20,4 % que afirma que tiene poco valor. Pero un 29,4 % asegura

que fiene mucha importancia el grupo de iguales y un 24,5 % que deja entrever

que el grupo de sus iguales le parece bastante importante.
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Una vez mds, estas respuestas divergentes dejan entrever que hay visiones
distintas de la importancia de grupos de amigos o pares de la poblaciéon

estudiantil de este centro educativo.

Espacios de interaccion social.

Espacios de interaccin social

Munca o casnunca | Vares veces o mes |Vares veces alas..| Sempre ot | Mo Contestd TOTAL

Prequntas
% | F 1% F [ %[ F [ %] F [ %[ F %

gt conlos amigos uera de casa fenelpa 18 | 0% 9 [ 1% M4 (¥ 19 (M| 0 | 0% | 60 | 100%
Mg con los migos en i casa O 1 18% |10 (167 0 16%% 3 (S| 0 0% | 60 | 100%
ROMEDIO B9 (2% 95 (158% 12 | 0% | B |4 0 | 0% | 60 | 100%

La valoracion de los espacios de interaccidon social por parte de los estudiantes
permite visualizar otra vez una diversidad de situaciones: hay un notable 41,7
% que afirma que comparte casi a diario algunos espacios de interaccion
social como el juego en y fuera de casa; un 20 % afirma que lo hace varias
veces a la semana; pero hay un 22, 5% que asegura que lo hace pero solo

algunas o varias veces durante el mes.

Esto podria ser asumido como cierta situacion de aislamiento o
autoaislamiento que se estaria dando alrededor del grupo para el que las
normas de comportamiento social y en clase y otros aspectos detallados no
representan dmbitos de importancia en contraste con aquellos que opinan

que tiene trascendencia.
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Los intercambios sociales.

Los intercambios sociales
Nada Poco Bastante Mucho Ho Cantesta TOTAL
Prequntas
f % f % f % f % f % %
Ayudar  aluien a enconkrar amigos 6| 10% | 15 &% | & [4F% ) 10 [16%% | 0 | 0% | 60 | 100%
Prestar mis juguetes & los demés B (2% 0 (8% 0 [ BF% 10 [16% ] 0 | 0% | 60 | 100%
PROMEDIO 95 IS8% | 178 (2% B | B¥e | 10 %] 0 | 0% | 60 | 100%

El tema de los intercambios sociales que se dan entre ninos y ninas de este

rango de edad, volvié a reflejar ciertas divergencias: hay un 38,3 % que

sostiene que situaciones como las de ayudar a alguien o de prestar juguetes u

objetos se dan en bastantes ocasiones; hay un 16,7 % que afirma que se da en

muchas ocasiones; pero hay un llamativo 29,2 % que reconoce que eso se da

en pocas ocasiones y un 15,8 % que acepta que eso no se da.

Esto hace que se repita la interpretacion en el sentido de que a determinado

y significativo grupo de la poblacion estudiantil le cuesta asumir ciertas

situaciones de intercambio social.
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Actividades preferidas.

Actividades preferidas

Nada Poco Bastante Mucho No Contestd TOTAL
Preguntas

f % f % f % f % f % %
Hater qimnasia, deporte, etc, TP 18 0% | 9 5% | 26 |463% | 0 0% | 60 | 100%
Leer bros de entretenimientoenalgtnmom,., ) 7 [ 10,7% | 17 | B3 | 16 [ 267% | 20 |3 | 0 | 0% | 60 | 100%
Estar en el parque o en a calle jugando A | W% | 17 B[ 9 | 8% | 13 (2P| 0 | 0% | 60 | 100%
It & algdn espectaculo deportivo 3o S | [ BIe 19 MM 18 | 0% | 0 | 0% | 80 | 100%
Participar enlas actividades delaparonuia | 6 | 10% | 2 %™ | 17 | 283% | 15 | X% | 0 | 0% | 60 | 100%
Me qusta participar en competiciones depart...| 6 0% | &8 (133% | 17 | 283% | 89 |[463% | 0 0% | 60 | 100%
El cne es una de las cosas que prefieres 6 | 10% | 17|23 4 | 40% | 13 UM 0 | 0% | 60 | 100%
Esmejor qastar enlbrosqueenotrascosas | 7 [ 10,7% | 17 | 83% | 16 [ 267% | 20 | B | 0 0% | 60 | 100%
PROMEDIO 188 130% | 17 283% | 1588 | 265% | 1925 | 324% | 0 0% | 60 | 100%
T - - - - —d

En cuanto a las actividades preferidas, se reitera la diversidad de respuestas:

actividades como la gimnasia, la lectura, la visita a los parques, etcétera son

las que hacen que un 32,1 % de los consultados ocupe mucho de su tiempo e
interés; esto, junto al 26,5% que asegura que es bastante lo que participa en

eso; hay un 28,3 % que reconoce que es poco el tiempo que le ocupa y un

13,1 % que reconoce que no prefiere ninguna de las actividades planteadas.

Estas respuestas dejan entrever que muchas de las actividades relacionadas

con el compartir de las familias son del agrado o preferencia de los ninos y

ninas de esta edad escolar.
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Tecnologias mas utilizadas por los/as en su estilo nifos de vida.
Computadora: internet y redes sociales.

En relacion a este aspecto:

¢Cuales de las siguientes cosas utilizas de forma habitual, aunque no sean

tuyas?
8
ol
2 16
-
10 1 1
r 1 s
0 :
Rango

W Televisor en tu habitacion W Teléfono celular, M Videojuegos, — Camara de fotos, ™ Reproductor de DVD. © Camara de video,
Computadora personal. @ Computadora portati, MIntemet, MTV via satélite/canal digital, ™ Equipo de musica, M MP3, M Tablet,
W Bicicleta, MOtro MNo Contestd

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL

En lo relacionado con la utilizacion de computadora, internet y redes sociales
dentro de su estilo de vida, predomina el uso de internet en la habitacidon con
una frecuencia de 24 estudiantes de los 60 ninos y ninas encuestados,
levemente por encima del uso del televisor en la habitacion con 22

frecuencias. El teléfono celular con 21 frecuencias ocupa el tercer lugar.

Este hecho estadistico evidencia que los y las estudiantes optan por el acceso
a internet, la television y la utilizacion del celular antes que por otras opciones
de medios. Y al hacerlo en su habitacion plantearia la posibilidad de convertir

ese espacio en la Unica via de sociabilidad.

En cuanto al uso de computadoras en las casas:
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Si tienes computadora en la casa, ¢Para que la utilizas?

S
o

w
a

W Para hacer deberes,

W Para mandar o recibir mensajes.
Para jugar,
Para ingresar a redes sociales.

W Para buscar cosas en Intermet,
Para otra cosa

11 ; No Contestd
5

Rango

w
o

Frecuencia
(58] ()
o o

—_
o

wl

o

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL

Un nUmero de 44 de los 60 estudiantes consultados manifestd que utilizaba
la computadora en casa para hacer los deberes. Un nUmero de 11 senald
que lo hacia para jugar. Por su parte, 9 aceptd que la utilizan para “buscar
cosas por internet”. Solo 5 indicaron que lo hacen para acceder a redes

sociales.

Esto hace concluir gue la mayoria de ninos y ninas de este contexto escolar
accede a internet pero que no lo hace exclusivamente por efecto de

“hacer sus tareas”.
Teléfono.

En el aspecto de la utilizacidn que se le da al teléfono celular, he aqui las

respuestas
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Si tienes teléfono celular épara qué lo utilizas?

[
wm

W Para llamar o recibir llamadas

M Para enviar o recibir mensajes.

W Para ingresar a las redes sociales.
Para descargar tonos, melodias.

W Para jugar.

“ Otro

' No Contestd

Frecuencia
- J
w o

ury
o

w

o

Rango

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL

Un numero de 27 estudiantes manifestd que lo usa para jugar. Mientras tanto,
18 de los y las estudiantes aceptaron que utilizan esta herramienta tecnoldgica
para llamar o recibir lamadas. Apenas 8 indicaron que lo utilizaban para recibir

y enviar mensajes y 6 para descargar tonos o acceder a las redes sociales.

Este hecho evidencia que los y las estudiantes del centro utilizan el celular con

fines distintos a lo de la comunicacion.

Ahora, en lo que tiene relaciéon al donde se utiliza el teléfono celular:

ZDonde utilizas tu teléfono celular?

M En casa.

M En el colegio.

™ Cuando salgo con los amigos.
Cuando voy de excursion

M En otro lugar

I No Contestd

o

Frecuencia
N N W
o wun

Rango

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL
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Un llamativo nUmero de 43 de los 60 estudiantes consultados indicaron que usan
el celular solo en sus casas, en contfraste conlos 12 que aceptan que lo utilizan

cuando salen con sus amistades.

Este resultado podria hacer pensar que lo usan en casa para comunicarse ya
sea con amigos /as o companeros/as o con familiares. El porcentaje estimativo
de estudiantes que lo utilizan cuando estdn con sus pares deberia ser analizado.
Aunque en todos los casos no se podria establecer quienes son los interlocutores

de este uso de celular.

En relacion con el mismo aspecto de estilo de vida, las preferencias en cuanto

a lo que comen durante el refrigerio son:

éQue prefieres comer en el refrigerio?

35

30

25
24 25 M Salchipapas.
20 W Futa
Yogurt
15 Sanduches
10 N Otro
No Contesto
5
0 s 4

Rango

Frecuencia

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL

Un significativo nUmero de 32 de los 60 encuestados/as afiimd que prefiere
consumir fruta durante el lapso destinado al refrigerio. Un sub total de 25 dijeron
preferir los snduches. 24 de los encuestados/as respondieron que preferian el

yogurt y 23 reconocieron su constante elecciéon en favor de las salchipapas.
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Esto seria un indicio de que la mayoria tienen desarrollados hdbitos alimenticios
qgue estdn en coherencia con la adecuada nutricidn, ya sea porque sus
condiciones econdmicas lo inducen a ese hdbito o porque el centro ofrece esas
alternativas de correcta alimentacion. Sin embargo, el nUmero que opta por las
salchipapas es significativo y es evidencia que la cultura nutricional no estd
adecuadamente desarrollada en todos y todas los ninos y ninas de este centro

educativo.

En cuanto a lo que toman o beben durante el refrigerio:

éQué prefieres tomar en el refrigerio?

'8 18 W Jugos
5 15 16 W Agua
d 1 Refresco (coca cola, etc.).
E 10 Bebida energética.

8 2 N Otro

No Contesto

5

2

0

Rango

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL

Un llamativamente alto nUmero de 24 estudiantes de entre los 60 encuestados
respondid que prefieren los jugos. Afirmaron que beben aguay solo 16 indicaron
que beben refrescos. Hay un considerable nimero de 10 estudiantes que

reconocen el hecho de consumir bebidas energéticas.

78



Realizando la interpretacion andlitica de estos datos estadisticos, se colige que
mayoritariaomente los ninos y ninas saben qué deben beber durante sus
refrigeros. Sin embargo, es de considerar el nUmero de estudiantes que afirman

consumir dicho tipo de bebidas.
La television.

En lo que concierne a la television:

éVes la television?

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL

La totalidad de los ninos y ninas encuestados/as reconoce que ve la television.

Esto permite concluir que la felevision ocupa un espacio muy significativo en el
estilo de vida de los estudiantes de este centro educativo y de este margen de
edad.

Y dado que la respuesta fue casi totalmente afirmativa:

79



Si has contestado si, éCuanto tiempo dedicas al
dia a ver television?

15 16 M Mas de S horas al dia

W Entre 3 v 4 horas al dia
Entre 1y 2 horas al dia
Menos de 1 hora al dia

M No Contesto

Frecuencia
=
o

Rango

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL

Un total de 19 estudiantes senald que ve television en una cifra estimada de
mas de 5 horas diarias. Son 14 los estudiantes que reconocen que la ven
durante un promedio de 1 0 2 horas. Y 15 afirman que pasan frente al televisor

menos de una hora diaria.

Esto hace afirmar vy ratificar que es elevado el rango de horas que los

adolescentes de este centro dedican a ver la television.
En cuanto a la preferencia de sintonia de los canales de television:

éQueé canal de television ves mas a menudo?

35
30 32 M Teleamazonas
@ 25 W Telerama
2, RTS
g 20 Video/DVD
§ 15 M Ecuaviza
i G .
10 amavision
TV cable
| = - ) o
0 _— M No Contesto
Rango

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL
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Son 32 los estudiantes que respondieron que prefieren la senal de television
pagada o de cable. Las puntuaciones de los demds canales son poco

significativas.

Estas respuestas dejarian en evidencia que hay un cierto nivel de desarrollo en
cuanto a las condiciones socio econdmicas de los estudiantes y sus respectivas
familias que se ve reflejado en el acceso a la television pagada o de cable
como dalternativa de entretenimiento. Ademds de que las preferencias en

cuanto a canales estdn muy polarizadas.

En relaciéon al tipo de programas que esta poblaciéon estudiantil prefiere ver,

tenemos:

Elige el tipo de programa de television que mas te gusta.

35

30 # W Deportivos
g 25 W Noticias (Telediario)
5 - Peliculas o series
o Dibujos animadlos
L;E_ 15 0 La publicidad

10 Concursos

5 : Otro

ﬂ- ) |®ho Contestd

D

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL

Los dibujos animados son los programas que acaparan las preferencias de los
estudiantes encuestados: 34. Un segundo lugar pero con escasa puntuacion

lo ocupan las peliculas o series.

Estos datos, evidencian que los programas animados son lo que ocupan gran

parte del tiempo que ninos y ninas dedican frente a la pantalla chica.
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La radio.

En cuanto a que los estudiantes escuchen o no la radio:

¢Escuchas la radio?

&S]
®NO

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL

Un mayoritario 68% respondié que si escucha radio. El 32 % restante opind lo

contrario.

Interpretando este dato, se puede afiimar que a pesar del desarrollo
tecnoldgico de la comunicacion, la radio sigue siendo una de las alternativas

de la poblacion adolescente.
En cuanto a las preferencias de programacion radial:

Si has contestado si, ¢Cual es tu espacio o
programa favorito?

25

.8 20
S M Deportivos
g 15 W Musicales
[ _
] Noticias
e 10 Otro

5 ﬂ M No Contesto

0 3

Rango

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL 82




Un numero de 25 estudiantes afirman que prefieren los programas musicales

que transmite la radio.

Esto implica que es la musica vy los ritmos de moda lo que justifica su interés por

este medio de comunicacion.

Jerarquia de valores que manifiestan actualmente los niiios y niias.

Valores personales.

En lo que tiene relacion con los valores personales, aqui los resultados:

Valores

Valores personales

Promedio
0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 35 4

Amistad

Responsabilidad

Respeto

Higiene y cuidado personal
Esfuerzo

Generosidad
Colaboracion

Espiritu de ahorro
Desarrollo fisico-deportivo
Correccion

Prudencia

Trabajo duro

Serenidad

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL

Es higiene y cuidado personal el valor mejor puntuado: 3,87 sobre una

maxima de 4. Puntgjes significativos son también: responsabilidad (3,7) y

espiritu de ahorro (3,62). Llama la atenciéon que el valor con menor puntagje

sed el del desarrollo fisico —deportivo.
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Efectuando una lectura interpretativa a estos datos, se podria afirmar que
esta poblacién estudiantil sobrepone el tema de la higiene y cuidado
personal por encima de otros valores, pero —contradictoriamente- el valor
menos valorado sea el de desarrollo fisico y deportivo, cuando ambos

deberian estar correlacionados en la percepcion de los ninos y ninas.
Valores sociales.

El tema de los valores sociales reflejo los siguientes resultados:

Valores sociales

Promedio
0 05 1 15 2 25 3 35

Autoafimacion ,15

Valores

Confianza familiar 1

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL

El companerismo es el valor mejor puntuado: 3,37 por encima de la

autoafirmacion e incluso, por encima de la confianza familiar.

Esto implicaria que el ambiente que generan sus companeros y companeras
de aula les resulta mdas grato, dentro del ejercicio de valores, que la misma

confianza familiar.
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Valores universales.

El tfema de los valores considerados como universales arrojd el siguiente

resultado:

Colaboracién

Obediencia

Orden

Valores

Naturaleza

Altruismo

Valores universales

Promedio
0 05 1 15 2 25

35

125

,03

45

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL

El respeto a la naturaleza y la obediencia son los valores universales que

predominan: 3,48 y 3, 45 respectivamente. Llama la atencién que el valor

universal del orden solo haya obtenido una nota de 1,25.

Esto permite colegir que el orden u organizaciéon es uno de los valores

universales escasamente desarrollado por la poblacion estudiantil de esta

institucion educativa. El respeto hacia el entorno o ambiente natural y la misma

obediencia son los puntos positivos de esta poblacion.

Antivalores.

En cuanto a la opinidn de los y las adolescentes acerca de los llamados

antivalores, he aqui sus respuestas:
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Antivalores

Promedio
0 02 05 075 1 125 15 175 2 225 25 275

Consumismo
Competitividad
Materiaismo
Rebeldia
Ostentacion
Impulsividad
Egaismo

Agresividad

Autor: Miguel Fernando Navarrete Ramirez

Fuente: SINAC - UTPL

El consumismo es, entre los antivalores, el mds cuestionado por los estudiantes
con una nota de: 2,56. Liama la atencidn, sin embargo, que la impulsividad y

la agresividad (1,72 y 1, 87) sean las antivalores menos cuestionados.

Esto haria deducir que la negaciéon o rechazo de estos Ultimos antivalores no
ha sido desarrollada adecuadamente en la poblaciéon de los ninos y ninas de

la institucidon educativa de referencia.
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Este texto permite concluir que una vez que se ha procedido al andlisis,
descripcion e interpretacién de datos estadisticos, se ponen a
consideracion algunas conclusiones con base en los resulfados antes

expuestos, se puede concluir que:

Predominan las familias constituidas como nucleares: es decir, que fienen la
presencia de ambos padres como ejes de referencia y las familias
monoparentales: que cuentan con la presencia de padre o de madre;
aunqgue hay otras modalidades de familias, hay una polarizacién en cuanto

a estructuras.

Los estudiantes consultados evidencian mayoritariomente un rechazo
hacia ciertos estereotipos o roles que atentan contra la equidad de género.
Esto indica que hay una visidon o una perspectiva de equidad que estd muy

bien cimentada o desarrollada en la poblacién estudiantil.

El acceso mayoritario que tienen los ninos y las ninas a la television pagada
o0 de cable es otro hecho digno de destacar. De no haber el control de los

adultos esto podria representar una amenaza.

Otro aspecto digno de resaltar es el interés y el tiempo invertido en la
navegacion por internet, ya sea desde un computador o desde el mismo

teléfono celular.

A partir de las conclusiones obtenidas y mencionadas anteriormente, valen

las siguientes recomendaciones para el centro educativo:

Conla finalidad de cooperar con la mejora de la calidad educativa, es que
el Departamento de COrientaciobn o de Consejeria efectuara el
levantamiento de toda la informacién referente a la situacién familiar de
cada uno de los y las estudiantes. Esto permitiria plantear algun proyecto o
plan de intervencion y prevencidn que involucre a padres, madres y
familiares que representan a los estudiantes. Esto posibilitaria que se mejoren

las relaciones intrafamiliares.
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Aungue hay algunos valores que estan desarrolldndose adecuadamente,
la escasa apropiacion de los ninos y ninas en torno a determinados valores
requeriria que el centro educativo reorientara o disenara un proyecto

colectivo cuyo propdsito seria desarrollar esos valores.

Dentro de las prioridades recomendadas estd el de implementar una

propuesta de desarrollo de los valores desde las redes sociales.
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