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UNIDAD 1 



ENFOQUES ONTOLÓGICOS Y LOS SYLLABUS 


Roosevelt Barros Morales, Msc


Infroduccidn

La transferencia de conocimientos del “COMPONENTE
ONTOLOGICO Y LOS SYLLABUS” por parte de los docentes,
autoridades, estudiantes, que se involucren dentro de las
investigaciones beneficia a cada uno de ellos, el cual brindard
apoyo sélido a las necesidades institucionales, dado que las
Universidades especialmente en la Universidad Guayaquil,
requiere buscar alternativas dentro de modelos ontolégicos para
el apoyo al desarrollo de conocimiento sobre syllabus los cuales
son de vital importancia tanto para los docentes como los

estudiantes en el proceso académico.

Debido a que esto fortalecerd no solo los conocimientos de los
docentes que dia a dia imparten sus cdtedras con el fin de que
estas sean receptadas y captadas por parte de los estudiantes, los
cuales desarrollan habilidades, destrezas y competencias
curriculares las mismas que serdn expuestas ya sean en sus vidas
cofidianas, dmbito laboral, social, etc., considerando vy
aprendiendo durante la asignatura y en toda su formacion

académica.

Es por eso que en esta unidad se trataran temas importantes como
las ontologias vy los syllabus para compactar toda informacién que
se tengan sobre dichos términos y estos sean puestos en prdactica,
considerando beneficioso para el desarrollo profesional en los
docentesy la adquisicion de nuevos conocimientos en los alumnos

con visidon a convertirse en profesionales de la educacion.



LAS ONTOLOGIAS

Definiciones Etimologicas
La ontologia segun Gruber “es una rama de la metafisica que

estudia la naturaleza de la existencia”. Una ontologia ha de
considerarse y entenderse como un dominio compartido que
puede comunicarse cientificamente con diferentes sistemas entre
ellos el educativo y programas computacionales, esta Ultima
caracteristica mds el hecho de que pueda compartirse vy
reutilizarse en aplicaciones diferentes, explica el interés en los
Ultimos anos en la creacion e integracion de ontologics.
(Ssteveetal.1998).

Segun el diccionario pedagdgico, ontologia significa "el estudio
del ser. Esta palabra se forma a través de los términos
griegos ovtog, ontos, que significa ser, ente, y Adyog, logos, que

significa estudio, discurso, ciencia, teoria”.

La onfologia y educacion es necesaria en la vida de los seres
humanos, pero debe estar siempre basadas en Ias
fundamentaciones cientificas, pedagdgicas, psicoldgicas,
socioldgicas y diddcticamente en el fratamiento de la instruccidn,
relacionando con el macro, micro, curriculo y los syllabus,
mediante la accidn _reflexion _ accidn, por serindispensable para
las futuras generaciones de docentes que les ayudard a
comprender los procedimientos que deben seguir para introducir

el curriculo.

Definiciones Pedagogicas
En el micro curriculo y esencialmente los syllabus se encuentran

relacionados en las diferentes dreas del conocimiento

considerando la elaboracion, la aplicacion del diseno curricular,
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donde es indispensable los recursos diddacticos, las estrategias
metodolégicas para el tratamiento de los contenidos
programdaticos y dar soluciones a situaciones problemdticas,
valorando, aplicando funcionalmente los conocimientos
curriculares en los diferentes dmbitos y en situaciones de la vida
cotidiana, para descubrir las diversas competencias en forma

interactiva dindmica.

Con la finalidad de que mediante estas competencias los
estudiantes sean capaces de demostrar habilidades, destrezas
curriculares para el tfrabajo creador e investigativo en diferentes

momentos, contextos histéricos y sociales.

La ontologia es una parte o rama de la filosofia que estudia la
naturaleza del ser, que en la actualidad estd vinculada a las
tecnologias como alternativas de solucion a las problemdaticas de
los diferentes aspectos sociales pero (Weigant, 1997), dice que
aungue en filosofia una ontologia es una explicacion sistemdtica
de la existencia en los sistemas basados en el conocimiento y la
educacion la cual es sistémica basada en procesos, es por €so
que en las planificaciones curriculares se deben tomar en cuenta
los diferentes criterios e ideas individuales, psicoldgicas, sociales y
la existencia de la realidad de cada individuo que actualmente

utiliza diferentes medios tecnoldgicos.

Cuando la ontologia se relaciona con el contexto de aplicacion
define el grado de utilidad tedrico - practico de los contenidos de
los syllabus para la aplicaciéon y gjercicio del docente, analizando
cada una de las circunstancias, qué, como, cudando, dénde vy la
organizacion de la planificacion que engloba algunas cuestiones

abstractas como la existencia o no de determinadas entidades, lo
8



que se puede decir que existe y lo que no existe, esto implica un
proposito, una ruta, un camino, o frayectoria de aprendizaje, es
decir define enfoques, modelos, paradigmas, escenarios
educativos posibles y cudl es el significado del ser, asi como el

impacto que espera producir con ellos.

Esto permitird comprender analizar y valorar las dimensiones
éticas, politicas, sociales implicitas en los procesos ontoldgicos con
la participacion y colaboracion de los disenos secuenciales, pero
respetando las diferentes etapas del desarrollo que afronten
sifuaciones futuras. Es posible y necesario tomar decisiones en
cuanto a la seleccién de recursos, actividades y estrategias que
se expresan en planes y proyectos pedagdgicos que apoyen el
cumplimiento de la aplicacion de los syllabus; por eso los fildsofos
de la Grecia Antigua, Platon y Aristoteles estudiaron conceptos de
ontologias vy sus respectivos con relatos gnoseoldgicos que
muchas veces se confunde con el ser que a menudo necesita ser
estudiado a través de la estructura del conocimiento como la
metafisica y sus componentes, Reategui Molina indico que la
ontologia es una especificacion explicita que proporciona una
estructura y contenidos que definen la realidad y un esquema
conceptual. De hecho, la ontologia es un aspecto de la metafisica
que busca categorizar lo que es esencial y fundamental en una
determinada entidad, utilizando técnicas semdnticas para
descubrir un entorno y solo asi se podrd tener una mayor
intferpretacion del mundo con planteamientos coherentes
relativos a la funcidon ontoldgica que expone organizadamente los
juicios de valor acerca del contenido coherente, analitico del
trabajo pedagodgico y de acuerdo a las etapas del ciclo

experiencial.



EL "argumento ontoldgico" es una de las pruebas sobre la
existencia de las ciencias de la educacion y el curriculo, a partir
de la necesidad que se le atribuye como al Ser el deseo
infinitamente de llegar a la perfeccion, empleando Unicamente la
razdn, para socializar, expresar con precision y claridad los
fundamentos de las diferentes reformas curriculares o planes
operativos concordantes con diferentes grupos considerados

dentro de los proyectos.

Las ontologias y su aplicacion en la informdatica

Con el despegue de las tecnologias el término ontologia, se
trasladd al dmbito informdatico donde generalmente se aplica con
la idea de mejorar la comunicacion y en la resolucion de

problemas técnicos.

Es necesario centrar en principios ontoldgicos, metodoldgicos que
permitan la formacioén, la clasificacion de actividades en el
aprendizaje significativo y la globalizacion de la ensenanza
basados en modelos ontoldgicos para que el maestro sea
mediador de las estrategias y promueva el desarrollo intelectual y

cultural utilizando las TICS.

(Mahesh, 1996) Manifestdé que “una onfologia ha de
comprenderse como un entendimiento comun y compartido de
un dominio, que puede comunicarse entre cientificos y sistemas
computacionales”. Con la aplicacion de las tecnologias se busca
que los estudiantes futuros y docentes responsables de la
educacion empiecen a desarrollar competencias

transformdndolos en seres autbnomos, seguros y capaces de
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enfrentar situaciones venideras despertando su creatividad e

imaginacion acorde con las innovaciones del siglo XXI.

En Ciencia y Tecnologias de la Informacion, las ontologias son
clasificaciones que se utilizan como un medio para categorizar o

agrupar la informacién en clases.

(Tim, 2000) manifestd que “la web semdntica es una extension de
la web actual dotada de significado, esto es, un espacio donde la
informacioén tendria un significado bien definido, de manera que
pudiera ser interpretada tanto por agentes humanos como por
agentes computarizados”. Pero los primeros avances fueron
publicados en septiembre de 1998 con una nueva informacion
qgue busca comprender y permita a su vez la busqueda mads
infeligente para aumentar los contenidos en forma semdadntica

teniendo un gran impacto en las ontologias.

Las ontologias se aplican también en Web Semdntica y en
Inteligencia Artificial para asimilar y codificar el conocimiento,
definiendo las relaciones existentes entre los conceptos de un
determinado dominio (un drea del conocimiento). (Miller, 2000)
También manifestd que los ordenadores permiten a las personas

trabajar en cooperacion.

(Gascuena, Fernandez, & Gonzalez, 2010) dice que en la
actualidad, la Web Semdntica estd adquiriendo una gran
importancia dentro de las TIC, siendo la educacion uno de sus
campos de aplicacion. Entre los principales objetivos de la Web
Semdntica estd el representar el conocimiento contenido en los
recursos web para dejarlo disponible a las aplicaciones™. Sin

embargo, se pueden dar usos a las ontologias con el propdsito de
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adquirir formacion los cuales ayudan a dominar la aplicacion de

las mismas.

Sin embargo, (Torras, 2013) saca a relucir un nuevo concepto
acerca de "'El aprendizaje basado a las ontologias en linea, que
se refleja en el discurso colaborativo. El mismo que define como el
resultfado de un desafio complejo dado que las actividades de
escrifura son en general auto planificadas e implican iniciativa
personal y constancia’’. Entonces, se cree que el discurso
colaborativo, se fomentan no solo conocimientos, sino puntos de
vista, comentarios, etc. ya sea entre el docente y el estudiante con
el propdsito de romper esos desafios para conftribuir unas opiniones
y pueda haber de debates educativos importantes dentro de una

clase.

En entornos de ensenanza en linea, el proceso de aprendizaje
tiene un fuerte componente social. El aprendizaje colaborativo en
linea implica aprender de forma colaborativa compartiendo, con
otras personas, objetivos y tareas siendo las tecnologias de la
informaciéon y la comunicacion mediadoras de dicho proceso.
(Torras, 2013). Por lo tanto, este proceso va de la mano con las
ontologias en linea lo que significa que se recurren a agenten

informaticos para colaborar con contenidos en las clases.

Las ontologias y su relacion con las TIC

“La comunidad educativa todavia no ha aprovechado
suficientemente las nuevas tecnologias de la informacién y de la
comunicacion para avanzar sustancialmente”. (Gascuena,
Fernandez, & Gonzalez, 2010). Se considera que es normal hallar

disciplinas educativas en las que hacen poca relevancia al perfil
12



del estudiante, lo que significa que dentro de un saldén de clases

se utilizan recursos y se les preparan actividades a todos por igual.

Una de las principales necesidades de los docentes es provocar
aprendizajes que perduren y donde el alumno se encuentre
motivado. Sin embargo, existen las limitaciones de fiempo,
recursos y espacio en las aulas dificultan esta posibilidad. Los
alumnos con mds conocimientos en un determinado tema se
deben adecuar al nivel de aprendizaje del grupo,
desmotivindose vy sin poder avanzar en su aprendizaje.
Relacionado a esto se encuentra la dicotomia entre las
necesidades y los medios, es decir, no existe un acompanamiento
entre el desarrollo tecnoldgico y la diddctica. Por ello, surge la
necesidad de generar un entorno que posea las herramientas
necesarias y adecuadas para que el alumno pueda aprender por
si mismo en forma eficiente (Fainholc, 1999). El desafio consiste en
generar entornos no convencionales, donde el alumno pueda
participar, crezca su capacidad de pensamiento, y ejercite su

prdctica.

Las ontologias y su aplicacion en la educacioén

La educacion es un proceso humano y cultural. Su propdsito vy su
definicion estdn siempre condicionados a un contexto, a una
temporalidad y a un espacio, que mantienen una relacion
intfrinseca con la condicién y naturaleza del hombre y la cultura en
su totalidad, para lo cual cada particularidad tiene sentido por su
vinculacion e interdependencia con los demds. (Ortega &

Fernandez, 2014). Es decir, que toda persona, docente o

13



estudiante se rige a un proceso con la finalidad de adquirir

conocimientos para su formacion académica.

(Ortega & Fernandez, 2014) Teniendo algunas luces sobre el
concepto de ontologia y de educacion, podemos iniciar con una
intfroversion filosdfica sobre la ontologia de la educacion. La cual
conlleva adentrarnos en establecer el vinculo existente entre el ser
de la educacion y la existencia del hombre, siendo esta Ultima el
fundamento todo acto educativo. Segun lo citado anteriormente
se manifiesta que la actividad humana tiene relacién con lo
inherente y moderno debido a que los lineamientos son

importantes a lo ontoldgico.

(Garcia & Buile, 2014) muestran el uso de ontologias para apoyar
las evaluaciones en los procesos educativos. La evaluacion en los
entornos virtuales comparte algunas estrategias realizadas en la
modalidad presencial, pero se puede asignar el mismo valor.
Aungue el propdsito es similar, el proceso fiene variantes
importantes. Para lograr la sistematizacion se requiere de técnicas
e instrumentos que permitan obtener informacién antes, durante y
después del proceso de ensenanza aprendizaje en la conducta y
habilidades del estudiante. La ontologia propuesta permite la
especificacion del lenguaje para aspectos de evaluaciones
virtuales. Considerando lo expuesto, se toma en consideracion
que las ontologias en la educacion estdn fuertemente ligadas
debido a que para lograr los objetivos planteados ya sea para una
clase o un periodo lectivo deben usar los recursos necesarios

durante el proceso académico.

14



Las ontologias y su construccion como estrategia
educativa

(Londono & Maldonado, 2015) “Las estructuras ontoldgicas son
fundamentales en las habilidades cognitivas que mejoran la
regulacion del proceso. Si se toma la ontologia de linea de tiempo
para leer un capitulo de historia, la organizacion de la informacion
construye lo que se denomina aprendizaje significativo™. Esto hace
gue se utilicen los métodos y sub métodos ya que mediante el
desarrollo de las ontologias se incrementa el nivel de conciencia y
se obtfiene un mayor manejo de la captacion de informacion

reciente.

Por lo tanto, la ontologia en la educacion, se la considera como
un acto humano que solo puede ser reflexionada como un
proceso de reconocimiento de nuestra realidad en el mundo en
el que estamos. Se entiende que la educacidon es como un
proceso humano que se manifiesta en la existencia misma de la
persona, se considera también la posibilidad de entender que no
se trata sélo de acaparar conocimientos, sino de tener una

proyeccioéon a futuro.

Al momento de hacer una reflexion sobre la ontologia de la
educacion, esta mdxima cobra un nuevo sentido porque el
conocerse a uno mismo no es algo que ocurre por intuicion, sino
que exige un proceso, un camino, un método; este método no se
improvisa o se origina en algo etéreo, mds bien reclama y exige
una mirada profunda a la realidad existencial y autentica del
hombre de carne y hueso que suena, espera, anhela y ante todo

tiene la necesidad de entenderse y conocer cuanto lo rodeaq, no

15



para encerrarse, sino para tener la posibilidad de vivir y frascender

ese mundo.

En la ontologia del modelo del alumno se representa el
conocimiento que se tiene acerca del alumno, es decir, cudl es su
perfil y como va adquiriendo el conocimiento del dominio que se
le ensena, la cual indica el estilo de aprendizaje que tiene el
mismo. Para ello se aprende y se apuntan a las asignaturas que
quiere aprender el alumno y a la asignatura que estd estudiando
actualmente, respectivamente. Se considera que para conocer la
velocidad de conexion de red del alumno puede ayudar a decidir
qué objetos son los mds adecuados para mostrar los contenidos
educativos. Por ejemplo, si tiene una conexion lenta no serd
adecuado mostrarle elementos que tarden demasiado en
descargarse a su ordenador con su conexidon actual, ya que
podria llevarle a abandonar la asignatura debido a la

desesperacion por la lentitud al bajarse los contenidos.

Las ontologias basadas en competencias

(Bayardo & Macias, 2006) “Las competencias docentes se
fundamentan en las habilidades desarrolladas a partir de la
representacion de conocimientos y las acciones que realiza un
docente-aprendiz en el aula de clases”. Puede decirse que las
ontologias basadas en competencias, han posibilitado que
efectivamente se tengan en cuenta aspectos de las estrategias
con las fuentes de innovacion, en ftérminos del desempeno
individual y organizacional, y el aprendizaje permanente ante la

complejidad de las situaciones de trabagjo.
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Sin embargo, para (Blanco, Ortega, Delgadi, & Leticia, 2011) “La
competencia es un concepto que incluye una variedad de
intferpretaciones y connotaciones desde diversas Opticas
multidisciplinarias. Independientemente de su implementacion
concreta en los sistemas informativos para su gestion”. Entonces,
las ontologias son como mecanismo de representacion del
conocimiento que se fundamentan en el uso concreto para lograr
la interoperabilidad semdntica entre agentes humanos vy

computacionales y entre éstos Ultimos.

Esto da como resultado algo muy Util para propender a una
conceptualizacion comun entre los tférminos comprendidos en la
definicion de competencia y el conjunto de conocimientos,
habilidades, valores, objetivos, etc.; que caracterizan a un perfil
profesional. Por lo tanto, la integraciéon es significativa para la
articulacion entre la universidad a través de la gestion por

competencias.

Las ontologias basadas en las competencias se podrian catalogar
como un traslado de conocimientos, habilidades y tecnologias en
un confexto dado para alcanzar un objetivo, el cual es la creacion
de una estructura de competencia que sea utilizable en un
profesional, y que sea utilizadas en las competencias asociadas a

un perfil profesional.

¢ QUE ES UN SYLLABUS?

Definiciones del syllabus segin autores

(Zabalza, 2004) Manifiesta que “el syllabus estd referido como una

herramienta orientada al desarrollo de proyectos formativos, a
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organizar nuestra actuacion no como un conjunto de acciones
imprevisibles y desconectadas entre si, sino como la puesta
practica de un plan bien pensado y articulado”. Se entiende
claramente que confeccionar un syllabus no es una tarea ftrivial
por lo que se necesita de material, apoyo y conocimiento sobre el

mismo para la respectiva elaboracion.

(Unabvirtual, 2013) define al Syllabus como un programa
detallado de una asignatura. El formato estdndar ha tomado la
estructura de Syllabus de la Walden University, esta estructura se
compone de las siguientes secciones: descripcion del curso,
prerrequisitos y co-requisitos, aprendizajes esperados, sistema de
evaluacion del curso, actividades del curso y calendario por

unidad de aprendizgje.

Esto refleja que los syllabus tienen una alta importancia tanto en la
preparacion de los docentes como en el apoyo que se pueda
brindar para la creaciéon de los mismos, permitiéndole a esta
herramienta guiar tanto a los docentes como estudiantes en el

desarrollo y entendimiento de este material.

El syllabus como un documento de comunicacion

El syllabus es una comunicacion escrita entre el docente del curso
y los alumnos, colegas y administradores. Considerado por muchos
como un contrato formal entre el docente y los estudiantes del
curso, el syllabus puede ser obligatorio en el estudiante. (Matejka
& Kurke, 1994). Es decir, que el syllabus es una de planificacion de
curso que se utiliza para lograr el aprendizaje que se propone
dentro de los enfoques pedagdgicos y considerando que para

ensenar una asignatura esta debe ser Util en la vida de cada uno
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de ellos, sin embargo, nace el dilema: qué, cudndo, cdmo, con

qué, ensenar y que se logra durante los procesos educativos.

Para (Parkers, 2002) “los propdsitos del syllabus se sintetizan en tres
dmbitos: constituirse en un contrato, un registro permanente y una
herramienta de aprendizaje”. Lo que se considera de vital
jerarquia cuando las caracteristicas del syllabus se desarrollan en
funcidon del Modelo Educativo por Competencias las cuales
deben contribuir al desarrollo de Ias mismas debido a que los
procesos educativos estan centrados en el estudiante y buscan
evidenciar sus aprendizajes a fravés de resultados y logros

reflejados en actividades y/o tareas.

(Matejka & Kurke, 1994) También indicaron que identifican cuatro
funciones principales de los syllabus: proporcionar un mapa
cognitivo, el establecimiento de un contrato entre el docente y el
estudiante, que actua como un dispositivo de comunicacion vy
transmitir el plan del docente. Por esta razén, se llega a la
conclusion que los syllabus son una herramienta de planificacion y
organizacion de aspectos cognitivos, axioldgicos que se realizard
en un tiempo determinado, que pueden ser de seis meses 0 un

ano.

Diseno de un buen syllabus

En cuanto al diseno del syllabus (Petiwala, 2011) explica que los
syllabus son disenados por lectores humanos, no por
computadoras (PDF, HTML). Los cuales no especifican una lista
exhaustiva de los temas que necesitan ser cubiertos en el aula. Por
esta razoén, la finalidad de los syllabus consiste en la planificacion

de recursos que utiliza el profesor para gestionar los procesos
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pedagodgicos y el fiempo necesario en la aplicacion del
aprendizaje y sus compromisos comunicativos con los estudiantes,
docentes, autoridades con instrucciones claras, concisas de coémo

iniciar y proceder durante una etapa de estudio.

Segun (Parkers, 2002) un buen syllabus debe contener importantes
elementos como: un ftitulo del curso, una descripcidén del curso,
unidades de conocimientos, libros, aprendizaje de objetivos, etc.
Sin embargo, se debe considerar que el syllabus tiene que estar
relacionado con el perfil general del estudiante y cumplir con las
competencias propias de la carrera propuestas en el plan de

estudio.

Sin embargo (Mao, 2010) manifiesta que para la elaboraciéon del
syllabus se deben considerar ciertos puntos como: Decidir qué es
lo que quiere que sus estudiantes sean capaces de hacer como
consecuencia del curso —propdsitos y objetivos. Decidir cobmo va
a ser evaluado, de forma adecuada, su trabagjo. Identificar vy
desarrollar diferentes recursos, estructurar el trabajo activo de los

estudiantes en su aprendizaje, redactar su Syllabus.

Un syllabus basado en tareas

“El contenido de la ensenanza es una serie de tareas complejas y
con propdsito de que los estudiantes quieran o necesiten para
llevar a cabo con el idioma que estdn aprendiendo”. (Rueda,
2015). Es decir, que las actividades o tareas deben ser
modificadas con un toque de innovacion con el fin de darle un
enfoque diferente en el aprendizaje. El cual produce una
seguridad tanto al docente como al estudiante dentro del

proceso de aprendizaje.
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Jerarquia de los syllabus

“Un syllabus debe cumplir con los objetivos de motivar, estructurar
y establecer las normas en donde se ejecuta el aprendizaje”
(Littlefield, 1999). Los silabos son importantes en cualquier curso,
porqgue contfiene toda la informacidn necesaria sobre la
asignatura: objetivos, temas a tratar, contenidos, actividades,
secuencia didactica, metodologias, mecanismos de evaluacion y
referencias bibliogrdficas; no solo una calendarizacion de lo que
se tratara, con el fin de que el estudiante pueda alcanzar los

resultados o logros de aprendizaje deseados.

Es importante también debido a que se considera como una
herramienta de apoyo la cual permite evaluar el cumplimiento del
perfil de egreso de cada carrera a través del desarrollo de los
resultados de aprendizaje propuestos por sus mallas curriculares y
verificar la pertinencia de las asignaturas y los resultados de

aprendizaje en funcién del perfil de cada carrera.

Segun (Caballero, 2013) “la principal funcion del syllabus es la de
actuar como un contrato entre el profesor y el estudiante, en
donde se comprometen con el proceso de ensenanza vy
aprendizaje”. Por lo que, en la asignatura se realiza una breve
sintesis del desarrollo de los contenidos de la disciplina, tocando
los topicos esenciales, y puede incluir la descripcion de su
importancia para el desarrollo de los resultados de aprendizaje. El
objetivo se define desde la perspectiva del proceso de ensenanza
y para plantearlo, se responde a la pregunta: 3Por qué y para qué

es importante lo que se va a ensenar en esta asignatura?
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Para los docentes es importante porque le permite, organizar,
planificar y luego desarrollar el proceso de interaprendizaje,
considerando la asignatura los procesos en funcidon de los
resultados de aprendizaje que se espera de los estudiantes y saber
qué, cudles son las perspectivas de ellos y los resultados de

aprendizaje que alcanzardn en cada asignatura.

Sin embargo, los docentes proponen a lo largo del proceso
educativo, y que serdn evaluadas utilizando mecanismaos
propuestos por el mismo maestro. Cabe destacar que el syllabus
es de mucha importancia para las universidades por que cuenta
con la identificacion de la asignatura la cual debe ser llenada por
los directores o coordinadores. La informacion colocada que
pertenece al syllabus servird para ubicarla posteriormente en la

malla y mapa curricular.

Se enuncian de manera explicita, desde la perspectiva del
proceso de aprendizaje, lo mds importante que se espera minimo
es que los estudiantes puedan lograr al terminar una unidad, tema,
modulo, asignatura, carrera un elevado indice de conocimientos

Utiles en la praxis y en las acciones que realizan dia a dia.

Se recomienda no utilizar verbos como “comprender, saber, estar
consciente o apreciar” porque no son facilmente evidenciables y
medibles. Para la eleccion del verbo se recomienda usar la
Taxonomia de Bloom porque indica niveles de complejidad de la
comprensidon u otras propuestas como la de R. Marzano o S.

Kendall que agregan la meta cognicion y la autoestima.
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Los elementos de un syllabus

(Goded, 1996) Argumenta que los elementos del syllabus se basan
en. esquemas abiertos y cerrados. Considera como esquema
cerrado a un eje gramatical, una serie nocional, una serie
funcional y un conjunto de actividades. Por otro lado, el esquema
abierto es una seleccion de una serie de tareas organizadas en
torno a ciertos criterios. (Pag. 196). Es decir, que mediante estos
esquemas que cita el autor se deduce que los syllabus se refieren
a materias mds concretas ya que estos excluyen elementos
evaluativos del propio curriculo, ya que este tiene un englobe

amplio de las materias impartidas en un saldn de clase.

Funciones del Syllabus

Como ya se conoce el syllabus es una herramienta de vital
importancia dentro del proceso académico, por lo cual tiene
funciones como lo es el contacto y conexidn entre el estudiante y
docente estableciendo dentro de los syllabus los propdsitos vy
objetivos del saldn de clase. Para esto (Mao, 2010) considera que
las funciones que debe cumplir los syllabus son: ayudar a
establecer el tono del curso y la docencia. Es decir, establecer una
comunicacion entre ambas partes para poder conocer las
perspectivas que tiene el estudiante en base a la materia o
disciplina. De la misma manera sugiere  definir  las
responsabilidades del profesor y el estudiante. Las mismas que se
activan el aprendizaje en el transcurso del ano lectivo,
estableciéndose como un confrato entre estudiante y docente.
Por Ultimo, producir certeza o seguridad a los estudiantes. Con la

finalidad de que la relacion sea armoniosa y el cumplimiento de
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los objetivos se den a cabalidad para un proceso de formacion

efectivo y eficaz.

Lo que se debe asegurar en los syllabus

(Tobon, 2006) manifiesta que los syllabus deben siempre estar
enmarcados en la formacién de la carrera y la planificacion,
organizacion curricular badsica, profesional y titulacion y los cuales
son los campos que sustentan las disciplinas, pero también las
competencias comunicativas, segun el aporte de Chomsky fue
complementado por Dell Hymes (1980) quien situd la competencia
mdas alld de lo lingUistico, establecido el concepto de
competencias comunicativa, con el cual plantea los usos y actos
concretos dados a partir del lenguagje, dentro de contextos
especificos. En este sentido, una persona competente en los
syllabus es aquella que lo emplea para integrarse con los otros,
entendiendo y haciéndose entender, debido a la importancia de
los mismos en la formacion profesional del estudiante, analizando
cuales son los conceptos que sustentan la asignatura que trabaja

ya que define los aspectos tedricos y las disciplinas cientificas.

Se asegura también en los syllabus que se contribuyan a las
competencias de perfil de egreso de la carrera. Debido a que
(Finquelievich, 2010) indica: "“Una disciplina cientifica o campo de
estudio se describe como una rama del conocimiento que es
investigada y ensenada en centros de educacion superior. Las
disciplinas son conocidas por medio de publicaciones
académicas en las que se exponen los resultados de las
investigaciones”. Segun este criterio es posible considerar todas

estas circunstancias en la redaccidn en donde debe existir
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claridad, por ejemplo: Al completar este curso, se espera que el
estudiante termine el semestre preparado en aspectos tales como:
un conocimiento en un nivel académico de excelencia o al
completar este curso, se espera que los estudiantes puedan
desarrollar habilidades y destrezas cognitivas, axioldgicas y

prdcticas.

Los procesos que apliuen en la evaluacion son importantes
debido a que a partir de los resultados se ofrece una
retroalimentacion adecuada al estudiante. El syllabus da

orientaciones sobre cémo lograr lo deseado.

Por ofro lado, los syllabus deben asegurar los escenarios de la
Epistemologia, de la Filosofia y Sociologia moderna de la
formacion basada en competencias”. En el siglo XX diversos
filosofos y socidlogos hicieron construcciones relacionadas con las
competencias, las cuales ocupan un lugar cenfral en este

enfoque”. Especialmente en el educativo.

Al respecto tenemos a los pensadores Wittgenstein, Havernas vy el
socidlogo argentino Verdon. Quienes opinan que en “El dmbito
laboral ha tenido un cambio sustancial al pasar del modelo
fordista- taylorista de produccion, al modelo econdmico de la
tecno-globalizacion, la  economia informacional y la
desregulacion de los mercados.” (Llado, Sanchez, & Navarro,
2013). Esto lleva a las instituciones educativas al requerimiento de
prepararse para un estado continuo de competencias de
acuerdo a las necesidades en lo local, regional y global, en este
nuevo paradigma de interaprendizaje y de gestion esencial que
se lleven a cabo procesos de capacitacion para que los maestros,

estudiantes y empleados incrementen sus competencias
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considerando los syllabus como una fuente de informacion

adecuada a las circunstancias actuales.

(Athanasou, 1996) “En tal contexto se comienza a crear de forma
paulatina una serie de criterios con el fin de implementar procesos
de formacion para el trabajo que dan lugar en la década de los
80 y 90 al enfoque de las competencias laborales desde cuatro
ejes interrelacionados: identificacion, normalizacion, formacion y
certificacion de competencias. A partir de esto hoy en dia se estdn
consolidando nuevos escenarios formativos, donde el reto en la
implementacion de programas de formacion profesional de
calidad y calidez exige una nueva de investigacion relacionada

con las ontologias y la descripcion semdntica de los syllabus.

Segun (Boyoga, 2000) “Desde otro punto de vista la teoria de la
modificalidad cognitiva, las competencias se forman a través de
estructuras del conocimiento que pueden modificarse por
influencia de experiencias del aprendizaje, de acuerdo a los
fundamentos de los syllabus”. Sin embargo el autor (Caballero,
2013) indica que el aprendizaje no es lineal, sino que se da en
forma espiral, mediante asociaciones y relaciones de progresiva
complejidad, para que se formen las competencias cognitivas se
requieren que las personas posean potencial de aprendizaje
cognitivo, es decir la capacidad para pensar y desarrollar
comportamientos inteligentes, empleando la experiencia previa

para abordar nuevas situaciones.

Por otro lado, (Hidalgo, 2000) opina que el potencial del
aprendizaje se expresa en las denominadas funciones cognitivas,
las cuales son actividades del sistema nervioso central mediante

las cuales se lleva a cabo el aprendizaje. En los syllabus se debe
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asegurar los aportes metodoldgicos, en cuanto a los procesos,
procedimientos y técnicas fundamentales que se aplica, propias

de las ciencias y de las disciplinas académicas.

Desde otro punto de vista (Tobon, 2006) manifestd que” las
disciplinas académicas se distinguen por tener un objeto particular
de estudio y poseer un bagaje de conocimientos especializados”.
Es decir que la disciplina se asocia con la obediencia, el estilo de
vida, las privaciones, restricciones y limitaciones individuales y/o
colectivas que se deben respetar en la sociedad o con la
instruccion militar, religiosa donde la libertad individual se somete
a reglas al igual que en el campo educativa donde incluso se
clasifica la disciplina con el enfoque de conducta, en la

actualidad modificado a comportamiento del estudiante.

“Como principio de organizacion de la formacion, la
competencia puede apreciarse en el conjunto de actitudes,
conocimientos y de habilidades especificas que hacen a una
persona capaz de llevar a cabo un trabgjo o de resolver un

problema particular”.

Es decir, que las competencias son técnicas con complejidad que
cada uno pone al momento de accionar, actuar o crear con el fin
de realizar una actividad ya sea esta educativa, laboral o en la
vida diaria, en relacion con los syllabus estas son disenadas y
expuestas dentro del proceso educativo para el cumplimiento de

objetivos durante el periodo lectivo.

Segun (Crispin, Gomez, Ramirez, & Ulloa, 2012) las competencias
incluyen una intencidén (interés por hacer las cosas mejor, interés

por hacer algo original) una accidon (fijacidon de objetivos,
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responsabilidad sobre resultados, asuncidon de riesgos calculados)
y un resultado (mejora en la calidad en la productividad, ventas e
innovacioén en servicios y productos. Por lo tanto, en el campo
profesional y de docencia se lo utiliza como sindbnimo de habilidad,
destreza o capacidad, las mismas que se encuentran dentro de
los syllabus con la finalidad de llevarse a cabo. Por esta razén
debido a que su interpretacion y comprension del mismo es
diverso en el campo educativo hacen que su concepto sea

intuitivo y personal.

Implementacion del syllabus en una clase

En la Ultima década se han creado pequenas estrategias para la
implementacion de los syllabus en una clase, a los cuales se les ha

hecho algunos ajustes de acuerdo a las disciplinas y cdtedras.

Segun (Jerez, Hasbun, & Rittershausse, 2015) manifiestan que en
proceso de implementacion de esta potente herramienta se
deberia: involucrar a sus ayudantes en la construccion del syllabus;
debido a que es necesario recolectar informaciéon de los
estudiantes y de esa manera se identifican los desafios de cada
curso con el afdn de que exista una mejora en el proceso
formativo. También sugieren que se flexibilice la articulacion de las
actividades de ensenanza, en funcion del logro de aprendizajes.
Es decir que mediante el proceso educativo se puede realizar
ciertas modificaciones en las actividades con el propdsito de
mejorar. Sin embargo, expresan que se deberia ser exigente y justo
en el proceso de ensenanza y aprendizaje debido a que no se

opone a generar un ambiente grato para aprender. Lo que
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implica establecer dentro de los syllabus obligaciones vy

responsabilidades entre el estudiante y el docente.

Por ofro lado, el autor indica que se puede ajustar los syllabus
permanentemente, es decir que mediante esta técnica se
podrian alcanzar de mejor manera el logro de aprendizaje en los
estudiantes. De la misma manera que los docentes tengan la
opcidn de compartir sus syllabus con otros colegas, con el fin de
no solo integrarse sino darle un toque de innovacién que ayudara
a visualizar matices o perspectivas en el diseno o implementacion

que pueda ser tomada en cuenta.

Propuestas distintas en el proceso de ensenanza (Syllabus)

Se conoce que para la elaboraciéon de los syllabus se organizan las
actividades de manera progresiva en el tiempo. Sin embargo, es
considerado muy importante que el impacto e innovacion que
tengan cada uno de ellos provoque pequenos pero considerables
cambios ya que se busca un gran impacto en la formacion

académica de los estudiantes.

(Jerez, Hasbun, & Rittershausse, 2015) Indican que en la actualidad
estd la genialidad de un catedra de excelencia coloca el énfasis
en que el profesor domine y sea experto de los contenidos que
ensenan, también saber como impactar positivamente en los
aprendizajes de los estudiantes debido a que se lograra mantener
la atencidn y motivacion por aprender de los estudiantes

desafidndolos continuamente mdas alld de las exigencias del curso.
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Problemas en los syllabus

Dentro de los syllabus, existe la interrogante de que si todo el
contenido que se encuentra dentro de ellos es Util. Ya que de
acuerdo con la institucion académica cuenta con una estructura
que puede variar o ser similar. Por lo general cuenta con: datos
informativos, justificacion del conocimiento de los syllabus,
propositos y aportes al perfil de egreso, unidades tematicas o de
andlisis, evaluacion de aprendizajes y bibliografia. Es decir, por lo
general se encuentran todos estos puntos dentro de los syllabus.
Ahora se analizard compardndolos con ofras facultades como por

ejemplo Arquitectura y Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion.

Andlisis Comparativos de los syllabus

Realizando una comparacion del syllabus de matemdticas para
nivelacion de la facultad de arquitectura (Ver anexo 1) con el
syllabus de Historia Il de la facultad de Filosofia Letras y Ciencias de
la Educacion (Ver anexo 2) se observa que ambas cuentan con
una esfructura similar. Debido a que inician con informacion
general de la materia, ala cual se la denomina datos informativos,
teniendo como segundo punto en ambos syllabus la justificacion
del conocimiento del syllabus, en el que se hayan los aportes
tedricos, metodoldgicos y comprension de problemas. Seguido
por los propdsitos y aportes al perfil de egreso, en donde se
especifica el ambito laboral e intelectual. En las unidades
temdaticas o de andlisis también encontradas en los syllabus que se
analizan, se encuentran los contenidos de la materia en especifico

con su respectivo andlisis de evaluacion. Y por Ultimo cuentan una
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bibliografia que respalda toda la informacion obtenida para la

elaboracion de los syllabus.

Por lo que se puede concluir que, dentfro de la Universidad de
Guayaquil, las facultades como Arquitectura y Filosofia cuentan
con un diseno de syllabus similares en las materias

correspondientes a la malla curricular.

En esta unidad se frataron temas de gran importancia como las
ontologias y los syllabus consideradndolos necesarios en el proceso
académico tanto de los docentes y estudiantes. Tomando en
cuenta cada definicion se llega a la conclusion que el termino de
ontologias en el campo pedagdgico son indispensable porque
mediante los recursos diddacticos y las estrategias metodoldgicas
pueden ser usadas para el tratamiento de los contenidos y dar
soluciones a situaciones problemdticas, valorando, aplicando
funcionalmente sus conocimientos curriculares en los diferentes
dmbitos y en situaciones de la vida cotidiana, para descubrir las

diversas competencias en forma interactiva dindmica.

Por otro lado, en cuanto a los syllabus se llega a la conclusion de
gue no existe una estructura base, pero tienen una sola finalidad y
es que se cumpla una planificacion de recursos utilizada el
docente para gestionar los procesos pedagdgicos y el tiempo
necesario en la aplicaciéon del aprendizaje durante una etapa de

estudio.

Entonces, se puede decir que las ontologias y los syllabus estdn
relacionados de una u otra manera en las diferentes dreas del
conocimiento considerando la elaboracion y la aplicacion del

diseno curricular. Sin embargo, existen algunas interrogantes
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todavia por ejemplo en la elaboraciéon de los syllabus, por lo que
se recomienda revisar las estructura y analizar silos contenidos que
tienen los syllabus en cada disciplina son necesarios o habria que
ser reestructurados solo con lo informacion precisa y concisa tanto

para el docente como el estudiante.
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Infroduccidn

Las entidades académicas dentro de su estructura de procesos en
lo que corresponde a la planificacion curricular por competencias,
deben contar con instrumentos guias que faciliten la ensenanza

aprendizaje tanto para docentes como para estudiantes.

Esta herramienta pedagdgica denominada silabo serd elaborada
por los docentes versados en dreas especificas quienes en funcion
de las competencias que emanan del curriculo académico de
una profesion en particular y el perfil del egresado pueden cumplir

con esta labor.

El objetivo fundamental de poder contar con esta herramienta se
enfocard en fortalecer el desarrollo de los procesos ensenanza

aprendizaje en beneficio de catedraticos y alumnos.

Un tema prioritario que se relaciona con estos procesos es que el
modelo de aprendizaje en la actualidad se basa en la educacion
por competencias, a través del cual se da importancia a las
competencias que alcanzan los estudiantes, enfocada en la
necesidad de que estos al egresar cuenten con habilidades que

fortalezca su perfil profesional.

En tal virtud la importancia de la utilizacion y creacion de
diferentes instrumentos de seguimiento y evaluacion que logran
medir en los estudiantes el dominio de habilidades y los resultados

del aprendizaje.

La autoevaluacion de las instituciones del Sistema Nacional de

Educacion Superior, a fravés de seguimiento de procesos permitird

34



que el servicio educativo pueda reflejar la calidad de la

educacion de excelencia que merece la sociedad ecuatoriana.

(Rivadeneira Jativa, 2013) en el portal Ecuador Universitario.com
indica que en América Latina no existe una fradicion de
autoevaluaciéon o evaluacion de las Instituciones de educacion
superior. La autoevaluacion, como método de evaluacion
sistemdtica, debe convertirse en una actividad permanente del

proceso de Planeacion Estratégica de las universidades.

Debemos tener confianza en el proceso de acreditacion, porque
el mismo permitird mejorar, cualitativamente, a la educacion
superior ecuatoriana. Las Universidades que no se acrediten
deben tener la oportunidad de sanearse, con la ayuda de
interventores de calidad. Si sabemos en qué realidad estamos, es
posible, superar los problemas y mejorar la vida en la Universidad,

especialmente, la calidad de la educacion superior.

Base Normativa

Una guiaq, instructivo o modelo a seguir para la elaboracion de un
syllabus deberd dentro de su contenido encuadrarse en base
constitucional y legal concordante con la academia y acorde a
la jerarquia de normas en el Ecuador para su aplicaciéon y validez,
en tal sentido en correlacion con lo indicado, para su compendio
se toma en consideracion lo dispuesto en la Constitucion de la
Republica del Ecuador, la Ley Orgdnica de Educacion Superior

(LOES) y Reglamento del Régimen Académico (CES).
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Constitucion de la RepUblica Del Ecuador (CRE)

La igualdad de oportunidades en razén de valores meritorios de
cada individuo se fundamenta a través del derecho a la
educacidon en donde se efectiviza a través de la actividad

académica vy la profesionalizacion que el Estado provee.

Este derecho se configura con una serie de actividades
relacionadas con el conocimiento que los estudiantes puedan
adquirir y el nivel de excelencia que puedan reflejar en su perfil

académico y profesional.

La educacion es un derecho de las personas asi lo describe la
Constitucion de la Republica del Ecuador, norma supra legal en
concordancia con otras normas de menor jerarquia de las cuales

extraemos el siguiente articulado relacionado:
Art. 3.- Son deberes primordiales del Estado:

1. Garantizar sin discriminacion alguna el efectivo goce de los
derechos establecidos en la Constitucion y en los instrumentos
infernacionales, en particular la educaciéon, la salud, la

alimentacién, la seguridad social y el agua para sus habitantes.

Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas a lo largo de
su vida y un deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye
un drea prioritaria de la politica publica y de la inversidon estatal,
garantia de la igualdad e inclusion social y condicion
indispensable para el buen vivir. Las personas, las familias y la
sociedad tienen el derecho vy la responsabilidad de participar en

el proceso educativo.
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Art. 27 .- La educacion se centrard en el ser humano y garantizard
su desarrollo holistico, en el marco del respeto a los derechos
humanos, al medio ambiente sustentable y a la democracia; serd
participativa, obligatoria, intercultural, democrdatica, incluyente y
diversa, de calidad y calidez; impulsard la equidad de género, la
justicia, la solidaridad y la paz; estimulard el sentido critico, el arte
y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el

desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabagjar.

Art. 350.- El sistema de educacion superior tiene como finalidad la
formacion académica y profesional con vision cientifica y
humanista; la investigacion cientifica y tecnoldgica; la innovacion,
promocion, desarrollo y difusion de los saberes y las culturas; la
construccion de soluciones para los problemas del pais, en

relacion con los objetivos del régimen de desarrollo.

En un Estado Constitucional de Derechos vigente a partir del ano
2008 en la disposicion fransitoria vigésima se establecio
claramente que todas las unidades de educacidon superior, sus
programas, postgrados y carreras deberdn ser evaluadas vy

acreditadas de acuerdo con la Ley.

Ley Orgdnica de Educacion Superior (LOES)

Con la vigencia del texto constitucional en el ano 2008, fue
necesario que la Ley Orgdnica de Educacion Superior sea
coherente con los nuevos desafios constitucionales instituidos en la
Norma Suprema, cuyos resultados se vean plasmados en la
formacion de profesionales y académicos solidarios vy

comprometidos con la educacion de la excelencia.
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El articulado pertinente que se relaciona con esta temdtica,

detallo a continuacion:

Art. 4.- Derecho a la Educacion Superior.- El derecho a la
educacion superior consiste en el gjercicio efectivo de la igualdad
de oportunidades, en funcidon de los méritos respectivos, a fin de
acceder a una formacion académica y profesional con
produccidon de conocimiento pertinente y de excelencia. Las
ciudadanas y los ciudadanos en forma individual y colectiva, las
comunidades, pueblos y nacionalidades tienen el derecho vy la
responsabilidad de participar en el proceso educativo superior, a
través de los mecanismos establecidos en la Constitucion y esta

Ley.

Art. 8.- Serdn Fines de la Educacion Superior.- La educacion

superior tendrd los siguientes fines:

1. Aportar al desarrollo del pensamiento universal, al despliegue
de la produccion cientifica y a la promocioén de las transferencias

e innovaciones tecnoldgicas;

2. Fortalecer en las y los estudiantes un espiritu reflexivo orientado
al logro de la autonomia personal, en un marco de libertad de

pensamiento y de pluralismo ideoldgico;

3. Contribuir al conocimiento, preservacion y enriquecimiento de

los saberes ancestrales y de la cultura nacional;

4. Formar académicos y profesionales responsables, con

conciencia éficay solidaria, capaces de contribuir al desarrollo de
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las instituciones de la Republica, a la vigencia del orden

democrdtico, y a estimular la participacion social;

5. Aportar con el cumplimiento de los objetivos del régimen de
desarrollo previsto en la Constitucion y en el Plan Nacional de

Desarrollo;

6. Fomentar y ejecutar programas de investigacion de cardcter
cientifico, tecnoldgico y pedagdgico que coadyuven al
mejoramiento y proteccion del ambiente y promuevan el

desarrollo sustentable nacional;

7. Constituir  espacios para el fortalecimiento del Estado
Constitucional, soberano, independiente, unitario, intercultural,

plurinacional y laico; vy,

8. Contribuir en el desarrollo local y nacional de manera
permanente, a través del trabajo comunitario o extension

universitaria.

Reglamento de Régimen Académico (CES)

El presente reglamento fiene su dmbito de aplicacion, fines,
objetivos y principios debidamente definidos en su contenido de

acuerdo a lo que refieren los articulos siguientes:

Art. 1.- Ambito.- El presente Reglamento regula los principales
procesos académicos de las instituciones del Sistema Nacional de
Educacion Superior en los diferentes niveles de formacion de la
educacion superior publica y particular: técnico y tecnoldgico
superior y sus equivalentes, tercer nivel o de grado y cuarto nivel

o de posgrado.
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Art. 2.- Objeto.- El objeto de este Reglamento es la regulacion de
los principales procesos académicos de las insfituciones del
Sistema Nacional de Educacion Superior y los diversos niveles de
formacion que imparten las instituciones de educacion superior
(IES), sus modalidades del aprendizaje y de produccion del
conocimiento y la organizacion integrada del proceso de
aprendizaje, en el marco de lo dispuesto por la Ley Orgdnica de

Educacion Superior.

Art. 3.- Fines.- Los fines del régimen académico son:

Elevar la calidad y propender a la excelencia y pertinencia del
sistema de educacidon superior ecuatoriano y articularlo con las
necesidades de la tfransformacion de las matrices productiva,
energética, de conocimiento y de servicios para el Buen Vivir, asi

como a los procesos de participacion social.

Promover la posibilidad de la diversidad y diversificacion de los
itinerarios académicos, es decir, de la secuencia de niveles y
contenidos en el aprendizaje y la investigacion, para profesores,
investigadores y estudiantes en interaccion dindmica con la

actual sociedad del conocimiento.

Integrar el sistema de educacion superior en las redes regionales y
globales de conocimiento a efectos de lograr la homologacion de
estudios, la movilidad de profesores, investigadores, profesionales
y estudiantes y la inserciobn de la comunidad académica

ecuatoriana en la sociedad del conocimiento global.
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Contribuir a la formacién del talento humano de nuestro pais en el
dmbito de la educacion superior en el marco del fortalecimiento
de los derechos ciudadanos y valores civicos, el respeto de las
diferencias inherentes a la condicion humana y la consecucion de
un modelo acorde a los estipulado en la Constitucidon de la

Republica.

Organizar los procesos académicos en torno a la libertad de
formacion, aprendizaje e investigacion con el fin de generar un
entorno, y de enriquecerlo de modo permanente, que estimule la
creatividad, la produccion y la invencion de conocimientos vy
saberes, asi como de obras y procesos artisticos mds alld de las

actuales fronteras epistemoldgicas y culturales.

Dotar a los modelos educativos y curriculares de un cardcter
flexible, dindmico y contextual, asi como de ifinerarios de
aprendizaje, investigacion, produccion artistica y gestion social de
los saberes y de los conocimientos con el fin de producir procesos
educativos adaptativos y permeables con relacion al entorno y a

las especificidades de las comunidades humanas y naturales.

Reconocer, respetar y transversalizar el enfoque de género en la
prdactica docente, de aprendizaje, investigadora, de vinculacion

con la sociedad y de gestion académica.

Organizar los aprendizajes y la produccidon del conocimiento
desde el reconocimiento de la diversidad cultural del pais y del
mundo y de la necesidad de propiciar tejidos sociales que

entrelacen los diferentes conocimientos, horizontes y tradiciones a
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través del didlogo de saberes entre pueblos, nacionalidades,
etnias, grupos etarios y demas colectivos culturales en el marco de

la equidad.

Gestionar el aprendizaje y la produccién de conocimiento desde
entornos de interacciéon de las disciplinas, espacios en los cuales
éstas se enriquecen y redefinen, modificando de modo dindmico
y creativo sus objetos de estudio; en ese sentido, la organizacion
del aprendizaje deberd considerar tanto una sdlida aprehension
de los campos disciplinarios, como de las construcciones multi,

inter y tfransdisciplinarias.

10.Fortalecer el aprendizaje y la generacidon y gestion del

1.

conocimiento en el marco del reconocimiento de los derechos de
las personas y la naturaleza para el diseno y concrecion de un

modelo de buen vivir sostenible, soberano, armonico vy justo.

Propiciar la creacidon de entornos de aprendizaje en los que
convivan fradiciones epistemoldgicas diversas con el fin de
producir nuevas sintesis cientifico-tecnoldgicas, culturales vy
artisticas que amplien los horizontes cognitivos y propendan a la
construccion de redes articuladas de conocimientos, saberes e
investigaciones en un marco de respeto mutuo, permeabilidad,
didlogo creativo, colaboracion epistémica y produccion de

nuevos conocimientos y saberes.

Articulo 11.- Organizaciéon del aprendizaje.- La organizacion del
aprendizaje consiste en la planificacion del proceso formativo del
estudiante, a través de actividades de aprendizaje: componente

de docencia, componente de prdcticas de aplicacion vy
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experimentacion de los aprendizajes y componente de
aprendizaje  autébnomo, que garanfizan los  resultados
pedagodgicos correspondientes a los distintos niveles de formacion

y sus modalidades.

La organizaciéon del aprendizaje deberd considerar el fiempo que
un estudiante necesita invertir en las actividades formativas y en la
generacion de los productos académicos establecidos en la

planificacién micro curricular.

CONTENIDO BASICO DE UN SYLLABUS

Previo a conocer la estructura y contenido bdsico de un syllabus,
debe dejarse claro la definicion de este término, y de acuerdo a
la (Universidad de las Americas, s.f.), el slabo: “Es una herramienta
de planificacion y organizaciéon y es importante porque contiene
toda la informacidén necesaria sobre la asignatura: objetivos,
contenidos, secuencia diddctica, metodologias, mecanismos de
evaluacion y referencias bibliogrdficas; con el fin de que el
estudiante pueda alcanzar los resultados o logros de aprendizaje
deseados. Es importante porque es una herramienta de apoyo

para:

UDLA: Evaluar el cumplimiento del perfil de egreso de cada
carrera a fravés del desarrollo de los resultados de aprendizaje

propuestos por sus mallas curriculares;

Facultades: Organizar las mallas curriculares y verificar la
pertinencia de las asignaturas y los resultados de aprendizaje en

funciéon del perfil de cada carrera.
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Docentes: Planificar y luego desarrollar el proceso de ensenanza-
aprendizaje de la asignatura en funcion de los resultados de

aprendizaje que se espera de los estudiantes, y;

Estudiantes: Saber qué se espera de ellos y los resultados de

aprendizaje que alcanzardn en cada asignatura.”

(Difementes, s.f.) expertos en capacitacion en su Manual Silabo,
expresan una definicion de este término asi: “Syllabus, syllabus o

sflabo. (Del lat. sillabus). indice, lista, catdlogo.

El silabo es un instrumento de planificacion de la ensenanza
universitaria, que cumple la funcidon de guia y orientacion de los
principales aspectos del desarrollo de una asignatura,
debiendo guardar coherencia légica y funcional en la exposicion

formal de los contenidos y acciones previstas.

También es conocido como el documento donde se formula la
programacion del proceso de aprendizaje de un drea o sub-dreas,
recoge y organiza pedagdgicamente las orientaciones del

Curriculo.”

El slabo como plan de estudios debidamente definido se
relaciona con el curriculo, el cual desde el punto de vista de la
educacion lleva implicito las diferentes temdaticas, actividades,
tiempo, escenarios en funcidn de los ambientes de aprendizaje y
recursos diddacticos que los estudiantes desarrollaran durante un
periodo de clases determinado en conjunto con los profesores, a

fin de afianzar los conocimientos de una asignatura en particular.
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Como guia a seguir el silabo no solamente es relevante en su
contenido, sino que debe ser visto al unisono como un programa

que se debe completar para lograr la excelencia académica.

Su contenido y estructura esquemdtica puede adecuarse a las
necesidades de una entidad académica en particular y a su
modelo educativo, en tal razén sus formatos pueden ser diferentes,
sin embargo, denfro de su organizacion deberian contar con

informaciéon bdsica, como:

Datos informativos

Justificacion del conocimiento del syllabus en el campo de
formacion

Aportes tedricos

Aportes metodologicos

Aporte ala comprension de los problemas del campo profesional
Contexto de aplicacion

Propdsitos y aportes al perfil de egreso

Propdsitos del aprendizaje de los silabos relacionados con el
campo de estudio y objetivos de |la carrera: Perfil profesional
Aportes al perfil de egreso: capacidades integrales y/o
competencias, logros o resultados de aprendizaje

Competencias genéricas

Especificas de la carrera

Logros de aprendizaje

Unidades Temdticas o de andlisis

Descripcion

Objetivo

Contenidos: conocimientos a desarrollar
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Métodos, técnicas e instrumentos en funcion de las actividades de
organizacion del aprendizaje

Componente de docencia

Actividades de aprendizaje asistido por el profesor

Actividades de aprendizaje colaborativo

Componente de prdcticas de aplicacion y experimentacion de
los aprendizajes

Componente de aprendizaje autdénomo

Tiempo de aprendizaje

Escenarios en funcidon de los ambientes de aprendizaje

Recursos didacticos

Evaluacion de los aprendizajes de las unidades

Bibliografia

Bdsica

Complementaria

Sitios web

Firmas de responsabilidad

Datos informativos

Esta acciéon informativa dentro de los silabos permitird a una
autoridad académica, docentes y/o estudiantes de manera

general conocer datos relevantes como son:

La Facultad o unidad académica a la que pertenece dentro del

claustro universitario.

Dominio

Para conceptualizar este término tomamos lo indicado en el texto
de la (Comision de Intervencion y Fortalecimiento UG, 2014), que

expresa en su definicion de los dominios lo siguiente: "“Los dominios
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universitarios son sistemas complejos de conocimientos cientificos,
tecnoldgicos y humanisticos, que se integran a cosmovisiones,
saberes y prdacticas sociales y culturales de las IES, para posibilitar
la unidad de las funciones universitarias y su articulacion a los ejes
y sectores estratégicos del PNBV a nivel nacional, regional y a los
planes sectoriales y locales, cuya pertinencia estd orientada a dar
respuestas en redes prospectivas e innovadoras, a los problemas y

tensiones que presenta la realidad

Un dominio es una red polisémica, compleja, histérica vy
cambiante, de generacion y gestion del conocimiento cientifico,
tecnoldgico y cultural, cuya estructura estd centrada en redes de
innovacion, producidas desde, por y para la actoria ciudadana

intercultural del buen vivir."”

Nombre de la asignatura

A través del silabo los docentes despliegan en su contenido el
desarrollo de una materia o asignatura de manera coherente, en
tal virtud debe en el casillero correspondiente colocar el nombre

o la denominacion de la misma.

La asignatura debe guardar relacion con la malla curricular de la
carrera especifica de una Facultad y contribuir a fortalecer las

competencias del perfil de egreso.

El término asignatura es sindnimo de materia y forman parte de
una carrera en partficular dentro de una Facultad o unidad

académica en un centro educativo como una Universidad.

En el portal (Wikipedia, s.f.) la definicion de asignaturas se puede

rescatar la diferencia que podria establecerse entre asignatura y
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materia, conforme se detalla: “Una asignatura estd formada por
una o mdas materias estructuradas dentro de un plan de estudio o
curso académico. Fuera de dicho contexto, el objeto de estudio

por si solo puede conocerse como materia.

Las asignaturas, por lo tanto, representan la esencia de los sistemas
educativos, al constituir el pilar de los planes de estudios. Los
conjuntos de las asignaturas conforman los estudios bdsicos y

también las carreras de grado o posgrado.”

El portal Wikipedia en cuya referencia para definir lo que es una
asignatura a fomado en consideracion el contenido del (Merrian-
Webster Online Dictionary, 2008), indica: “En la educacidn superior
en varios paises, una asignatura hace referencia a un curso,
materia de estudio o una unidad de ensenanza que generalmente
dura un periodo académico, estd dirigida por uno o mads
instructores (maestros o profesores) y tiene una lista fija de
estudiantes. Una asignatura o curso es generalmente un tema
individual. Los estudiantes pueden recibir una calificacién y un
crédito académico después de completar el curso. Las carreras
universitarias suelen requerir cursar varias asignaturas, la mayoria
de ellas obligatorias y algunas de ellas opcionales, las cuales

conforman el pensum académico.”

Codigo de la asignatura

Corresponde a un numero asignado por la unidad educativa a
cada una de las asignaturas dentro de la malla curricular de la

carrera que corresponda.
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Campo de formacion

El Reglamento de Régimen Académico en su normativa da una
explicacion de lo que corresponde los campos de formaciéon vy
dentro delsilabo deberd resaltarse este particular que para el caso
de la educaciéon superior de tercer nivel este corresponde al

campo de formacién profesional.

A confinuacion, detallamos lo que el Reglamento de Régimen

Académico en su contenido sobre esta temdatica expresa:

Art. 27 .- Los campos de formacion son formas de clasificacion de
los conocimientos disciplinares, profesionales, investigativos de
saberes integrales y de comunicacion, necesarios para desarrollar
el perfil profesional y académico del estudiante al final de la

carrerda o programa.

La distribucion de los conocimientos de un campo de formacion
deberd ser progresiva y su forma de agrupacion serd en cursos,
asignaturas o sus equivalentes. La organizacion de los campos de
formacion estd en correspondencia con el nivel de formacion

académica.

Las carreras y programas deberdn incluir en la planificacion de los
campos de formacion, redes, adaptaciones vy vinculos
transversales, que permitan abordar el aprendizaje de modo

integrado e innovador.

Nivel o semestre al que pertenece la asignatura

Se lo puede considerar como un grado al cual el estudiante a lo

largo de su carrera universitaria debe ir aprobando y dentro del
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cual se desarrollan varias asignaturas las cuales algunas de ellas
son prerrequisito para poder tomar una materia o asignatura de

profesionalizacion.

Dependiendo de la unidad educativa estos niveles pueden
configurarse por semestres y deben ser aprobados por los

estudiantes en orden de menor a mayor jerarquia.

El glosario de educacion superior de la (Secretaria de Educacion
PUblica EEUU, s.f.) lo define asi: Cada una de las etapas en que se
divide un nivel educativo. A cada grado corresponde un conjunto

de conocimientos.

NUmero de créditos

(Documento informativo sobre sistemas de credito academico en
America Latina, s.f.) define al crédito como: “Una unidad de
medida de trabajo académica que requiere el estudiante para
lograr competencias profesionales de nivel superior, puede
basarse en distintos pardmetros como la carga de horas/clase,
estudio independiente, prdcticas de campo, trabagjo en

laboratorio, taller y otros, o en los resultados del aprendizaje.”

De acuerdo con el portal (Wikipedia, s.f.) refiere al crédito
académico como: “La unidad que mide el tiempo de formacion
de un estudiante en educacion superior, en funcion de las
competencias profesionales y académicas que se espera que el
programa desarrolle en él. La utilidad de los créditos académicos
es tener un pardmetro de comparacion entre los diferentes
programas formativos que existen y da una idea de la calidad del

mismo en relacidn a otros.
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Una de las funciones bdsicas del crédito académico es la de ser
un referente que permite la movilidad de personas con alguna
profesidn, entre instituciones educativas o paises donde puedan

continuar sus estudios o ejercer esa profesion.

El crédito académico puede ser considerado como un indicador
de la calidad del programa educativo, debido a la idea
generalizada de mayor tiempo necesario para impartir el
conocimiento, mayor la dificultad. Esto por si solo no se justifica,
por lo que debe ser complementado con ofras informaciones
como: la malla curricular o plan de estudios, metodologia de
ensenanza-aprendizaje, naturaleza en si del conocimiento a ser
impartido, perfil de los docentes, condiciones fisicas del espacio
educativo, acceso a recursos educativos, utilizacion de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), entre

otros.”

NUmero de horas componente docencia

Tiempo en horas que el docente dentro del desarrollo de su

catedra debe cumplir en un periodo de clases determinado.

NUmero de horas componente trabajo auténomo

Tiempo en horas que el docente debe implementar con sus

estudiantes para fortalecer conocimientos.

En el articulo titulado “Trabajo autbnomo, estrategias para su
orientacion en la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena” de
la autora (Garcia Espinoza, 2017), comenta: “El tfrabajo autbnomo
permitiia al estudiante autodirigir su aprendizaje, haciéndose
responsables de administrar, supervisar 'y modificar el
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comportamiento, desarrollando hdbitos como elementos
significativos para el aprendizaje, ademads la funcion del docente

cambia de proveedor de informacion a innovador e investigador.

Otros autores identifican el trabgjo autbnomo como
autorregulacion, para (Zimmerman, 2005) los alumnos pueden
considerarse autorregulados en la medida en que sean -desde un
punto de vista metacognitivo, motivacional y conductual-

participantes activos en su propio proceso de aprendizaje.”

Prerrequisitos

Los prerrequisitos se relacionan con la materia a fin concatenada
dentro de la malla curricular que el estudiante debe conocer
previo a iniciar el aprendizaje de una asignatura en un nivel
superior y cuya aprobacion es de cardcter obligatorio previo

otorgarle matricula en los subsiguientes niveles.

Periodo académico

El portal (Wikipedia, s.f.) define al periodo académico como: “Un
periodo académico (o simplemente "periodo") es una parte de un
ano académico, el tiempo durante el cual una institucion
educativa imparte clases a los estudiantes que cursan una o mas
asignaturas. En cada pais se utilizan diversos tipos de periodos
académicos en cada ano académico, este puede cambiar en un

mismo pais de acuerdo al tipo de institucion o nivel educativo.”

El Reglamento de Régimen Académico de educacion superior en

el Ecuador expresa en su contenido sobre periodo académico:
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Articulo 13.- Periodo académico.- Los periodos académicos en el

Sistema de Educacién Superior, serdn ordinarios y extraordinarios.

Periodo académico ordinario.- A efectos de facilitar la movilidad
académica en el Sistema de Educacion Superior, las [ES
implementardn al menos dos periodos académicos ordinarios al
ano, con un minimo de 16 semanas efectivas para la realizacion
de actividades formativas en cada periodo. En el caso de las
carreras de Medicina Humana y de nivel tecnoldgico superior o
sus equivalentes, el periodo académico ordinario tendrd una
duracién minima de 18 semanas efectivas. En todos los casos, la
fase de evaluacion podrd ser planificada dentro o fuera de cada

periodo académico ordinario.

En las carreras, durante la semana de trabajo académico, un
estudiante a tiempo completo deberd dedicar un determinado

nUmero de horas para las actividades de aprendizaje.

En las IES, el inicio de las actividades de cada periodo académico
ordinario a nivel nacional, se realizard en los meses de marzo a

mayo, y de septiembre a noviembre.

Las carreras que se amparan en convenios internacionales de
conformidad con el articulo 133 de la LOES, vy las carreras de
formacion policial y militar, al igual que los programas de
posgrado, por su naturaleza, podrdn planificar sus periodos
académicos de modo diferente. Estas carreras y los programas no
estardn exentos del cumplimiento de los demds requisitos

académicos establecidos en el presente Reglamento.
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Periodo académico extraordinario.- Las instituciones de
educacion superior podran implementar, adicionalmente,
periodos académicos extraordinarios en un niUmero menor a 16
semanas durante el ano académico, de tal manera que las
actividades formativas y de evaluacion se concentren en el

correspondiente periodo.

Las horas destinadas a las prdcticas pre profesionales, al trabajo
de ftitulacion y a ofras actividades de aprendizaje se podrdn
desarrollar tanto en los periodos académicos ordinarios como
extraordinarios. En el caso de que se readlicen en periodos
extraordinarios, el fiempo total de duracion de la respectiva

carrera no puede ser inferior al determinado en este Reglamento.

Ciclo Lectivo

El glosario de educacion superior de la (Secretaria de Educacion
PUblica de los EEUU, s.f.) define este término de la siguiente
manera: “Periodo oficial comprendido entre el inicio y el fin de
labores docentes; al final de éllos alumnos pueden ser promovidos
de un grado a otro superior; también se le llama ciclo escolar, y

ano escolar.”

Nombres de los docentes a dictar la materia

El glosario de educacion superior de la (Secretaria de Educacion
PUblica de los EEUU, s.f.) define al docente: Académico cuya
funcion es el ejercicio de la docencia o conduccidon del proceso

de ensenanza-aprendizaje.
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Facultad

Desde el punto de vista educativo, una Facultad o unidad
académica es una institucion que forma parte de una Universidad
donde se imparte educacion de nivel superior, a través de la cual
un individuo o estudiante se faculta en un drea o carrera

determinada.

Las Facultades dentro del entorno educativo superior forman
parte de un conjunto de unidades dentro de una dependencia o
institucion denominada Universidad, la cuales estn congregadas
y constituidas en razén a un tipo de conocimiento especifica u
drea de especializacion que se imparte en ellas. Eiemplo: Facultad
de Jurisprudencia Ciencias Sociales y Politicas, Facultad de

Arquitectura, Facultad de Economia, etc.

Aportes tedricos

Los aportes tedricos que se desplieguen a través del desarrollo de
la asignatura corresponderdn a sesiones de aprendizaje en la que
el profesor en su calidad de guia, orientador y facilitador tiene la
obligacion, el compromiso de ofrecer a los estudiantes una
formacion tedrica conceptual de los conocimientos que

abarquen el contenido de la materia a dictar

Aportes metodolégicos

Las estrategias metodoldgicas para (Difementes, s.f.) expertos en
capacitacion en su Manual Silabo las considera como: “Conjunto
estructurado de actividades que realizan en forma integrada los
aprendices y facilitadores para obtener resultados de aprendizgje.

Se combinan métodos, técnicas y materiales o medios diddcticos
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demandando del Docente Facilitador la aplicacion de toda su

capacidad didactica (experiencia, creatividad e iniciativa).

Los métodos, procedimientos y técnicas deben ser seleccionados

en funcién a la naturaleza y propdsitos de la asignatura

Debe propiciarse la participacion activa de los estudiantes en la
construccion de sus aprendizajes y el desarrollo de sus

capacidades y competencias.”

UNIDADES TEMATICAS O DE ANALISIS

Contenidos: Conocimientos a desarrollar
Objetivos
Las unidades o temas constituyen el contenido que corresponde
a una asignatura en particular y que serdn disertados por los
docentes y estudiados por los alumnos, deben ir de manera
consecutiva y se relacionan con el campo de saberes con los que

se plantea alcanzar los resultados de aprendizaje.

Cada unidad o tema puede desarrollar varios subtemas que

respaldan un tema principal y que desarrollan la unidad central.

En tal virtud el tema es la descripcion, el género que contfiene
varios subtemas considerados como especie y se verdn
relacionados con el contenido de los conocimientos a desarrollar

para una materia o asignatura.
Obijetivo

Un objetivo es una afirmacién y para el caso del silabo se relaciona

con la formulacion de lo que los estudiantes estén en la
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capacidad de hacer para evidenciar que han obtenido las
competencias, conocimientos y actitudes dentro del desarrollo de
una unidad o temdtica para una asignatura y la capacidad del
docente para lograr el aprendizaje en los alumnos, objetivos que

ademds deben ser evaluables y medibles.

En el texto Guia docente de la (Escuela Universitaria Ingenieriq, s.f.)
plantea diferencias entre objetivos y competencias de acuerdo al
siguiente detalle: “Un objetivo de aprendizaje, en un sentido
amplio, es un propdsito o una meta. En el dmbito de la docencia,
los objetivos nos sirven como referencia para seleccionar,
organizar y gestionar métodos docentes, recursos y contenidos, asi
como para marcar pautas claras de cara al proceso de
evaluacion inherente a cada tema o materia. Son concreciones
que delimitan lo que se quiere lograr al finalizar el proceso
formativo de cada tema, aunque también es conveniente
formular objetivos de aprendizaje relacionados con las
competencias fransversales. En este sentido, podemos enunciarlos
tanto desde el punto de vista de lo que el profesor pretende
conseguir a través del trabajo propio de la asignatura y de su
enfoque diddctico o desde el punto de vista del alumno en
términos de los resultados que se espera consiga como

consecuencia del proceso de ensenanza-aprendizaje.

La competencia por su parte se considera en un nivel de
generalidad muy superior, situada en el horizonte Ultimo de la
formacion en cualquier fitulacion. Una misma competencia se
puede desarrollar desde distintas asignaturas y con objetivos
diversos, mediante las aportaciones complementarias de las

distintas materias. Estdn vinculadas a la capacidad de realizar las

57



funciones profesionales en la practica y al potencial para cumplir
adecuadamente con las funciones demandas a la profesion, en
los ambientes dindmicos y complejos en los cuales se desarrolla.
Una determinada competencia puede fraducirse o concretarse

en varios objetivos de aprendizaje.”

Métodos, técnicas e instrumentos en funcion de las
actividades de organizacion del aprendizaje

Los métodos, técnicas e instrumentos de aprendizaje que deben
detallarse en el contenido de los silabos, constituyen un aporte
trascendental en las actividades de ensenanza-aprendizaje, en
donde saltan a la luz las interrogantes 3Quée y 3Comoze,
relacionadas con el 3Como aprenden y Qué se les ensena? a los

estudiantes.

Estas variables van a estar infimamente relacionadas con el
rendimiento académico de los alumnos, serdn medibles,
susceptibles de evaluacion y que serdn el resultado de la
aplicacion de métodos, técnicas e instrumentos efectivos en la

actividades ensenanza-aprendizaje.

(Benitez Gimenez, 2000) puntualizan lo siguiente: “Probablemente
una de las dimensiones mds importantes en el proceso de
ensenanza aprendizaje lo constituye el rendimiento académico
del alumno. Cuando se trata de evaluar el rendimiento
académico y coémo mejorarlo, se analizan en mayor o menor
grado los factores que pueden influir en él, generalmente se
consideran, entre ofros, factores socioecondmicos, la amplitud de
los programas de estudio, las metodologias de ensenanza

utilizadas, la dificultad de emplear una ensenanza personalizada,
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los conceptos previos que tienen los alumnos, asi como el nivel de

pensamiento formal de los mismos.”

Componente de docencia

Las asistencias docentes en las actividades de aprendizaje se
verdn influenciadas por la labor orientadora y de
acompanamiento que el docente brinde a sus estudiantes vy
estard distribuida por horas académicas de acuerdo con cada

asignatura.

El campo denominado componente docencia ademds se
relaciona de manera directa con la organizacion del aprendizaje,
y al respecto el Reglamento de Régimen Académico del Consejo
de Educacion Superior en el arficulo 15 senala bajo esta calidad

a:

Las actividades de aprendizaje asistidas por el profesor y

Actividades de aprendizaje colaborativo.

Actividades de aprendizaje asistido por el profesor

Las actividades de aprendizaje asistido por el profesor se enfocan
en lograr lo propuesto. Tienen como objetivo el desarrollo de
habilidades, destrezas y desempenos estudiantiles, mediante

clases presenciales u otros ambientes de aprendizajes.

El Reglamento de Régimen Académico del Consejo de Educacion

Superior, en referencia a esta actividad textualmente indica:

Art. 15 numeral 1 literal a).- Corresponden a aquellas actividades
qgue se readlizan con el acompanamiento del docente en los

diferentes ambientes de aprendizaje. Pueden ser conferencias,
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seminarios, orientacion para estudio de casos, foros, clases en
linea en tiempo sincrénico, docencia en servicio realizada en los

escenarios laborales, entre otras.

Actividades de aprendizaje colaborativo

El Reglamento de Régimen Académico del Consejo de Educacion

Superior, expresa:

Art. 15 numeral 1 literal b).- Comprenden actividades grupales en
interacciéon con el profesor, incluyendo las tutorias. Estdn
orientadas a procesos colectivos de organizacion del aprendizaje,
gue abordan proyectos, con temdaticas o problemas especificos
de la profesion orientadas al desarrollo de habilidades de

investigacion para el aprendizaje.

Son actividades de aprendizaje colaborativo, entre oftras:
proyectos de integracion de saberes, construccion de modelos y
prototipos, proyectos de problematizacion y resolucion de
problemas o casos; sistematizacion de prdcticas de investigacion
e intervencién, que incluyan metodologias de aprendizaje que
promuevan el uso de diversas tecnologias de la informacidén vy la
comunicacioéon, asi como metodologias en red, tutorias in situ o en

entornos virtuales.

Componente de prdcticas de aplicaciéon y
experimentacion de los aprendizajes

El Reglamento de Régimen Académico del Consejo de Educacion

Superior, dice al respecto:

Art. 15 numeral 2.- Estd orientado al desarrollo de experiencias de

aplicacion de los aprendizajes. Estas prdcticas pueden ser, entre
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ofras: actividades académicas desarrolladas en escenarios
experimentales, clinicas juridicas o consultorios juridicos gratuitos
de las IESS, laboratorios, prdcticas de campo, trabajos de
observacion dirigida, resolucion de problemas, talleres, entornos
virtuales o de simulacién, manejo de base de datos y acervos
bibliograficos, entre otfros. La planificacion de estas actividades
deberd garantizar el uso de conocimientos tedricos,
metodoldgicos y técnico-instrumentales y podrd ejecutarse en

diversos entornos de aprendizgje.

Las actividades prdacticas deben ser planificadas y evaluadas por
el profesor. Pueden ser implementadas y supervisadas por el
personal académico no titular ocasional 2 o los ayudantes de

cdatedra y de investigacion.

Componente De Aprendizaje Auténomo

El Reglamento de Régimen Académico del Consejo de Educacion

Superior, manifiesta:

Art. 15 numeral 3.- Comprende el trabagjo realizado por el
estudiante, orientado al desarrollo de capacidades para el
aprendizaje independiente e individual. Este trabajo serd
disenado, planificado y orientado por el profesor, para alcanzar
los objetivos y el perfil de egreso de la carrera o programa. Su
implementacion y orientacidon podrdn ser apoyadas por el

personal académico no tfitular ocasional 2.

Son actividades de aprendizaje autdnomo, entre otras: la lectura;
el andlisis y comprension de materiales bibliograficos vy

documentales, tanto analdégicos como digitales; la generacion de
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datos y bUsqueda de informacion; la elaboracion individual de

ensayos, trabajos y exposiciones.

Tiempo de aprendizaje

Constituye el espacio o periodo en horas que el profesor debe
dedicar a cada una de los temas dentro del contenido de los
conocimientos a desarrollar de acuerdo con la asignatura y las

horas de componente docencia asignados.

El Reglamento de Régimen Académico del Consejo de Educacion

Superior refiere:

Art. 16.- En estos niveles de formacion las carreras se deberdn
planificar en el nivel técnico superior y de grado 800 horas, en
periodos académicos ordinarios minimo de 16 semanas; y, en el
nivel tecnoldgico superior y nivel de grado en carreras referidas a
la Medicina Humana, 900 horas, dentro de un periodo

académico ordinario minimo de 18 semanas.

El total de horas de duraciéon del periodo académico ordinario en
las carreras de nivel de formacion técnico superior, tecnoldgico
superior y equivalentes; y, de grado se podrd ampliar o disminuir
hasta en un 10%, del total de horas de duracion del respectivo
periodo académico ordinario, sin que esto implique modificacion
en el total de horas y periodos académicos de duracion de la

carrerd.

Escenarios en funcidon de los ambientes de aprendizaje

El Reglamento de Régimen Académico del Consejo de Educacion

Superior expresa:
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1.
2.

Articulo 39.- Ambientes y medios de estudios o aprendizaje.- El
aprendizaje puede efectuarse en distinfos ambientes
académicos y laborales, simulados o virtuales y en diversas formas
de interaccidon entre profesores y estudiantes. Para su desarrollo,
deberd promoverse la convergencia de medios educativos y el
uso adecuado de tecnologias de informacién y comunicacion.
Las formas y condiciones de su uso, deben constar en la
planificacion curricular y en el registro de actividades de la
carrera o programa. Independientemente de la modalidad de
aprendizaje, toda carrera o programa debe desarrollar niveles de

calidad educativa.

Recursos diddacticos

A través del uso de recursos diddcticos se fortalecerdn los procesos
de ensenanza aprendizaje en las aulas de manera efectiva vy
estardn relacionados de manera directa con el contexto

educativo y los indices de resultados de calidad de la educacion.

Estos recursos son un conjunto de materiales que serdn generados
por el docente y puestos a disposicion en las clases con la finalidad
de facilitar el aprendizaje de sus estudiantes del contenido de una

asignatura.

Por lo tanto cumplen funciones, entre las que se menciona las

indicadas por (Conde, s.f.):

Proporcionan informacion al alumno.
Son una guia para los aprendizajes, ya que nos ayudan a organizar
la informacidn que queremos fransmitir,. De esta manera

ofrecemos nuevos conocimientos al alumno.
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Nos ayudan a ejercitar las habilidades y también a desarrollarlas.
Los recursos diddcticos despiertan la motivacion, la impulsan y
crean un interés hacia el contenido del mismo.

Nos permiten evaluar los conocimientos de los alumnos en cada
momento, ya que normalmente suelen contener una serie de
cuestiones sobre las que queremos que el alumno reflexione.

Nos proporcionan un entorno para la expresion del alumno.

Evaluacion de los aprendizajes de las unidades

La institucion universitaria dentro de sus procesos debe establecer
mecanismos que permitan realizar el monitoreo, evaluacion vy
autoevaluacion del slabo como indicadores que permitirdn medir

la calidad de la ensenanza.

Del libro digital “El curriculo organizado en competencias -
evaluacion de los aprendizajes” del (Ministerio de Educacion, s.f.),
contextualiza una definicidon clara e indica que: “La evaluacion de
los aprendizajes es el proceso pedagodgico, sistemdtico,
instrumental, analitico y reflexivo, que permite interpretar la
informacién obtenida acerca del nivel de logro que han
alcanzado los y las estudiantes, en las competencias esperadas,
con el fin de formar juicios de valor y tomar decisiones para
mejorar el proceso de ensenanza y aprendizaje y definir la

promocion y la certificacion.”

Bibliografia

La bibliografia segun el portal (Wikipedia, s.f.) “Es el estudio de
referencia de los textos, que orientardn y servirdn de guia a los
estudiantes para fortalecer conocimientos del desarrollo de una

asignatura en particular, esta puede ser bdsica y complementaria
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y debe constar detallada dentro del silabo, preferentemente
deben ser textos que los estudiantes puedan encontrar o ubicar
dentro de las bibliotecas de los centros de estudios donde cursan

o les pueda proveer el docente.”
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Infroduccion.

Una preocupacion permanente de la Universidad de Guayaquil es
ofrecer formacion de calidad que asegure a los egresados
insertarse  adecuada vy pertinentemente a la sociedad,
respondiendo con excelencia a las demandas del pais y el
contexto internacional. En Ecuador, las IES estdn regidas por el
Reglamento del Régimen Académico (RRA), el cual especifica
qgue cada IES se componen por unidades académicas, cada
unidad académica por carreras, a su vez cada carrera estd
compuesta por asignaturas y cada asignatura se define en

diferentes niveles de heterogeneidad.

Esta heterogeneidad hace que cada IES mantenga su propio
formato y modelo de datos de los contenidos de las asignaturas.
Ademds, existe una falta de métodos o procedimientos que
permitan identificar similitudes entre contenidos académicos de
las diferentes carreras, por este motivo hace que la movilidad
estudiantil se convierta en una tarea compleja debido a las

dificultades del reconocimiento de créditos.

Por ofra parte la Ley Orgdnica de Educacion Superior, senala
que los estudiantes tienen derecho a acceder, movilizarse,
egresar y titularse conforme a sus méritos académicos. En el caso
particular de la movilidad estudiantil, esta misma ley establece
que las IES podrdn reconocer créditos aprobadas en otras
instifuciones del sistema de educacion superior, ajustGdndose al
cumplimiento de los requisitos establecidos por la entidad de

educacion elegida.
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El proceso de reconocimiento de créditos dentro de la
Universidad de Guayaquil (cambio de carrera), como también de
estudiantes que provienen de otras universidades nacionales o
extranjeras; es actualmente llevado mediante un protocolo que
involucra al Profesor Fiscal de la Facultad, el Director de Carrera
receptora y en algunos casos docentes, quienes de forma
individual o colectiva revisan los programas o silabos de las
asignaturas aprobadas por el estudiante, para compararlos con
los silabos de la carrera receptora y emitir un informe en el cual

se encuentre los resultados de las comparaciones realizadas.

El principal problema que se desea resolver en este frabajo es la
rdpida renovacion de conocimientos que existe en las disciplinas
y los cambios constantes que provoca sobre los silabos de estas
disciplinas. Al tener un dmbito mas general la filosofia de silabos
de la Universidad de Guayaquil favorecerd el cambio de
contenido de acuerdo a los avances académicos, con el fin de
obtener conocimiento implicito dentro de los silabos, lo cual
permitird describir conceptos de la academia como silabos,

contenidos, criterios de evaluacion, bibliografia, entre otros.

Finalmente, la presente investigacidon recoge una comparativa
enfre los componentes curriculares de los syllabus de las
Universidades de lberoamérica Portugal, Espana y paises de
América Latina, pues durante el mismo se detectaron diferencias
significativas tanto en la forma de concebir los documentos que
han de guiar a los docentes, como en la manera de entender y
atender la educacion en los paises en referencia. Cuya finalidad
es verificar si cumplen con los 43 indicadores de los propdsitos del

silabo segun Jay Parkes and Mary B. Harris, como un contrato entre
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el docente y el estudiante; un registro permanente y una

herramienta de aprendizagje.

COMPARACION DE LOS SYLLABUS EN UNIVERSIDADES
IBEROAMERICANAS.

Es importante plantearse el tono que se quiere dar al Syllabus
puesto que es el reflejo de la mentalidad de la forma de ensenar
y la percepcion que los alumnos tienen sobre lo que necesitan
aprender. Se trata de algo mds que de un simple listado de
informacidn. Es una forma de motivar e incentivar a los alumnos en

la asignatura que inician desde concepcion tedrica practica.

Syllabus como contrato

(Harris, 2017) “El primer propdsito de un programa, explicita o
implicitamente, es servir como un contrato entre el instructor y el
estudiante”. Como cualquier contrato, el plan de estudios sirve
para exponer lo que se espera durante el plazo del contrato,
generalmente un semestre, y para guiar los comportamientos de
ambas partes. Mas especificamente, el plan de estudios debe
delinear las responsabilidades de los estudiantes y del docente
para diversas tareas, incluidas la asistencia, exdmenes,

cronogramas de actividades, y otros requisitos.

También debe describir los procedimientos apropiados y las
politicas del curso para que tanto los estudiantes como el docente
sepan con anticipacion como se manejardn ciertas situaciones
potenciales, como la falta de un examen, trabajos atrasados,
itinerarios de trabajo prdcticos, modalidades de evaluacion,
calificaciones con sus respectivas ponderaciones y normas de

comportamiento.
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Al igual que con otros contratos, algunos planes  de estudios
pueden ser muy negociados y otros no. Algunos docentes sienten
que es su derecho vy su responsabilidad tomar todas las decisiones
sobre el contenido y los procedimientos del curso, y ofros creen
que los estudiantes siempre deben dar su opinidn sobre dichos
asuntos. Independientemente de como se cree, el plan de
estudios finalmente se convierte en un acuerdo sobre roles vy

responsabilidades. (Harris J. P., 2002).

Al tener por escrito los requisitos y las politicas de la asignatura, los
estudiantes planificaran de forma adecuada lo que deben lograr
durante el curso y verificar su desempeno y comportamiento
frente al contrato escrito. Para los docentes, esta perspectiva de
contrato es Util para resolver conflictos que se presenten, ya que

muchas quejas surgen cuando no estd claro las normas.

Por ejemplo, si no hay una politica explicita sobre las tareas
atrasadas, los estudiantes pueden sentir que han sido fratados
injustamente, ya sea que envien una tarea imperfecta a tiempo o
una completa después de la fecha limite. Sila politica se da en el
silabo y se aplica consistentemente, el instructor probablemente
serd exonerado de la acusacion de injusticia (Whitley et al. 2000,
Wittig et al., 1999).

El plan de estudios debe incluir las fechas de vencimiento,
especialmente para las evaluaciones que fienen un gran peso en
la determinacion de la calificacion final, se deben incluir politicas
adicionales que deben mencionarse en el plan de estudios
incluyen las relacionadas con la asistencia y las consecuencias de
clases perdidas, tareas tardias, exdmenes faltantes, calificaciones

de "Incompleto”, correccidén y reenvio de tareas, cambio de
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calificacion y abandono del curso, tutorias académicas, también
es importante discutir cuestiones relacionadas con la
deshonestidad académica. 3En qué medida, si alguno, los
estudiantes tienen permiso para trabagjar juntos en las tarease
5Cudles son las sanciones por copiar en los exdmenes o tareas?
sCudles son las sanciones por plagio? Proporcionar una definicion
de imitacién y una referencia a la politica de la universidad puede

ser particularmente Util.

Finalmente, el plan de estudios debe mencionar los derechos y
responsabilidades de los estudiantes con discapacidades vy
proporcionar una discusion sobre adaptaciones curriculares vy
procesos de evaluacion a los estudiantes con necesidades
educativas especiales, ademds incluir tutorias pedagdgicas
individuales y en grupo. Al establecer las politicas del curso
mediante acuerdos y negociaciones entre docentes y estudiantes
favorece a la convivencia arménica y al cumplimiento de los
resultados de aprendizaje. Por otfra parte se va formando

competencias interpersonales.

Syllabus como registro permanente

Un programa de estudios es Util como un registro permanente de
lo que se ensend en un curso: rendicion de cuentas vy
documentacion. El plan de estudios puede servir para
documentar lo que se cubrid en un curso; a qué nivel, alcance y

profundidad; y para qué tipo de crédito.

Cuando los estudiantes desean transferir créditos de una
institucion a otra institucion o sustituir un curso por otro, el programa

del curso se puede utilizar para ayudar a determinar si la solicitud
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es 0 no adecuada, ademds de ayudar a demostrar la efectividad
o inefectividad de un docente o unidad académica, para que un

programa resulte mas Util como registro permanente.

El documento debe contener una cantidad de informacion
pequena pero importante ademds de una descripcion detallada
del contenido y los procedimientos de evaluacion: el titulo y la (s)
fecha (s) del curso incluyendo el nombre del departamento; el
nUmero de horas de crédito; el titulo y rango del instructor;
cualquier prerrequisito o co requisitos para el curso; textos
requeridos y opcionales; ofros materiales y experiencias que

implicard el curso.

Para los cursos que estdn vinculados a la acreditacion,
certificacion o licenciatura, fambién puede ser Util tener objetivos

del curso explicitamente vinculados a los estGndares profesionales.

Finalmente, deseamos emitir una advertencia sobre el uso de un
programa basado en la web como un registro permanente. Sin
embargo, un plan de estudios funcionard como un registro
permanente solo si es una descripcion precisa de o que un curso

en particular conllevé en el momento en que se ofrecio.

De lo conftrario, serd dificil documentar cémo se cambid el curso o

qué estudid un estudiante en particular cuando retomod la clase.

Syllabus como herramienta de aprendizaje

Un plan de estudios bien disenado puede proporcionar
informaciéon que ayude a los estudiantes a convertirse en
aprendices mas efectivos en dreas que van mas alld del alcance

de nuestros propios cursos.
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Los estudiantes aprenden tanto o mds leyendo, escribiendo,
investigando y discutiendo fuera de clase como lo hacen de la
inferaccion directa con un miembro de la facultad. Incluso con
teléfonos, sitios web, plataforma virtual y correo electréonico, un
miembro de la facultad no puede estar personalmente disponible

para orientar todo el aprendizaje fuera de la clase.

La filosofia del docente sobre la ensenanza, el aprendizaje y el
drea de contenido es fundamental para que se promueva
aprendizajes autdbnomos y colaborativos a partir de la teoria -

practicay la reflexion - accion.

Ser un aprendiz eficaz requiere una variedad compleja de
habilidades, incluida la administracion del tiempo, las habilidades
para priorizar y realizar multiples tareas, estrategias para estudiar y
aprender, el uso de la tecnologia, las habilidades sociales, la

madurez y la responsabilidad.

No todos los estudiantes poseen estas habilidades, pero un plan
de estudios puede ayudar en su desarrollo. Un plan de estudios
centrado en el aprendizaje es uno que se centra en los estudiantes
y lo que necesitan para ser estudiantes efectivos (Grunert 1997).
Tal plan de estudios proporcionard varias piezas de informacion Ufil
para los estudiantes, ademds del material contractual vy
documental mencionado anteriormente. Un plan de estudios
centrado en el aprendizaje proporcionard informacién sobre
como planificar las tareas y experiencias del semestre, coémo
evaluar y controlar el rendimiento de uno, y como asignar tiempo

y recursos a las dreas en las que se necesita mds aprendizaje.
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Esta informacion puede ayudar a los estudiantes a desarrollar
habilidades de autogestion que son valiosas mds alld de las

exigencias de un curso en particular.

Los estudiantes autorregulados pueden luego tomar el
cronograma explicado en un programa contractual y usarlo para
planificar 'y monitorear su aprendizaje, comparando su
desempeno con los objetivos identificados por el instructor, cuanto
mas claras y arficuladas sean las metas de rendimiento, mas
eficaces serdn los estudiantes para lograr esas metas (Diamond
1998).

Un plan de estudios centrado en el aprendizaje proporcionard
orientacion a los estudiantes sobre el aprendizaje que se realizard
en el curso. Esto podria incluir expectativas sobre cudnto tiempo
deben pasar los estudiantes con la clase fuera de las horas de
reunion del curso, consejos sobre como hacerlo bien en ciertas
tareas o en evaluaciones de cursos en general, y mencion de
conceptos erréneos o errores comunes que los estudiantes en el

curso suelen hacer (Pastorino 1999).

Es importante considerar el diseno de ribricas, lista de chequeos,
para orientar la presentacion de trabajos escritos, prdcticos,
exposiciones, exdmenes, proyectos, simulaciones, portafolios.
También se pueden proporcionar sugerencias especificas sobre
estrategias para estudiar, escribir, tomar notas en la clase; senalar
a los estudiantes a lugares donde puedan obtener ayuda, tutorias
pedagodgicas, disponibilidad del horario del docente, el correo
electréonico, plataforma virtual u otros medios para ayudar a los

alumnos a aprender en el curso.
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También deberian mencionar la disponibilidad de los ayudantes
de cdatedra; servicios informdticos o de biblioteca especificos o
personal relevante para el curso; unidades especializadas en el
campus, tales como centros de escritura o centros de habilidades
de estudio; y servicios estudiantiles tales como oficinas que ayudan
a estudiantes con discapacidades de aprendizaje, sitios web de
intferés o ayuda para los estudiantes; una lista de tales sitios en el

plan de estudios podria ser muy Ufil.

Un programa de estudios podria usarse para proporcionar
elementos de contexto sobre el contenido del curso para que los
estudiantes puedan ver donde encaja el curso con ofros cursos
qgue han tomado o tomardn. Igualmente importante puede ser
una descripcion sobre como el curso enriquecerd la vida del

estudiante y se orienta hacia el perfil de egreso.

Un plan de estudios podria ayudar a ensenar otras lecciones mds
amplias, orientados a fortalecer actitudes, principios, y valores es

decir desarrollar habilidades interpersonales.

Finalmente, un plan de estudios puede servir a los estudiantes
como un modelo de pensamiento y escritura profesional. Si estd
claramente escrito, organizado, Ufil, apropiadamente cdmico,
reflexivo y perfecto en estilo y gramdatica, transmite a los

estudiantes que el instructor valora estas cualidades.
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Cuadro 1.

Propésito

Elementos asociados.

El Syllabus
como un

contrato

Calendario del curso en forma clara y precisa

Condiciones académica para aprobaciéon: componentes y
ponderaciones

Reglamentacion

Cancelacién o anulacién del curso

Exposiciones del examen

Criterios de evaluacion sobre ftrabajos incompletos y
revisiones

Normas sobre deshonestidad académica

Orientaciones sobre la libertad académica

Sobre situaciones especiales de discapacidad.

El Syllabus
como registro

permanente

Titulo y fecha de ejecucion del curso

Departamento que ofrece el curso

Horas y créditos que se obtienen

Titulo y grade los /las docentes

Previo y/o co - requisitos

Bibliografia obligatoria y otfros materiales del curso
vinculados a las normas profesionales

Descripcion del contenido del curso

Descripcion de los procedimientos de evaluacion.

El Syllabus
como una
herramienta de

aprendizaje.

Planificaciéon y habilidades de autogestion

Planificaciéon de las actividades

Tiempo a considerar las actividades fuera de clases
Consejos sobre cémo hacer bien las evaluaciones
Conceptos errébneos comunes o errores

Las estrategias especificas de estudio

Disponibilidad del o los estudiantes y ayudantes

Recursos disponibles en el campus para el uso de los
estudiantes

Oficina de ayuda y orientacidon para los estudiantes con
discapacidades o requerimientos especificos.

Relevancia e importancia del curso en la formacién de los
estudiantes

Un modelo de frabajo de alta calidad.
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Propdsitos del syllabus.
Fuente: Parkes, J., & Harris, M. B. (2015). The Purposes of a Syllabus.

56 Segun Caballero Nery (2013) las partes del silabo son: “Datos
referenciales de la Universidad, de la asignatura, y del profesor;
se establece las expectativas, las politicas del curso, esquema de
calificaciones, criterios de evaluacion, la programacién de temas
y bibliografia”. Estos elementos coinciden con los propdsitos
del silabo segUn Harris y Parkes (2002), de ser “Un registro de
informacidén, un contrato y una herramienta de aprendizaje, sin
embargo los datos son insuficientes en relacion a los 43 elementos

propuestos”.

En el articulo, Preparacion de un programa efectivo, se senala
que el plan de estudios describe formas de contactar al profesor,
metas y objetivos del curso; medios para alcanzar estos objetivos,
métodos de calificacion y un calendario de eventos,

generalmente en ese momento.

Estas planificaciones sdélidas también incluyen pre- requisitos para
el curso, descargos de responsabilidad y una bibliografia. De
acuerdo con su funcion motivacional, este  también puede
incluir fundamentos para los objetivos y tareas del curso,
declaraciones motivacionales positivas, negativas, y ayuda para
identificar los servicios de apoyo universitario. “Los silabos son
importantes para el profesorado, ya que ayudan a desarrollar y
organizar la vision del curso. Siendo una herramienta de
planificacion permite organizar el proceso pedagdgico para
garantizar aprendizajes para la comprension y el desempeno”.
(Slatter, 2014)
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De acuerdo al andlisis de los syllabus como un contrato, registro
permanente y herramienta de aprendizaje, el docente a cargo
debe escuchar, e investigar qué es lo que realmente necesitan
los estudiantes aprender, a fin de tener un entorno de aprendizaje
en donde puedan realizar, reforzar, y desarrollar faciimente lo
que estan aprendiendo, contenidos que deben ajustarse al perfil
profesional del alumno, para finalmente obtener mejores

resultados.

Como conclusion, existen muchas coincidencias con el propodsito
de los silabos, principalmente en el diseno de los planes de
estudio, nadie se ocupa de esta parte importante y de acuerdo
con las leyes de la universidad las necesidades de los estudiantes,
esto debe analizarse cuidadosamente, y todas las personas
involucradas deben reflexionar sobre este problema. Resultando

necesario resivar lo propuesto por Artur Parcerisa Aran:

Segun (Aran, 2008) “Los objetivos de la Universidad deben
desarrollarla capacidad de tener un puesto de trabajo mediante
la adquisiscion de competencias necesarias y capacidad de
adaptaciéon y habilidad para aprender a aprender y resolver
problemas, durante toda la vida”. Tomandocomo referencia la
Universidad de Barcelona propone los componentes de un plan

docente:

Datos generales de |la asignatura
Objetivos de la asignatura
Metodologia

Evaluacioén
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5. Temas o bloques contenidos
6. Recomendaciones

7. Fuentes de informacion.

Cuadro 2
Componentes del syllabus

COMPONENTES ELEMENTOS

Datos generales de la asignatura Nombre o denominacién de la asignatura
Ensefianza o titulacién de la que forma parte

la asignatura

Créditos de la asigatura

Curso académico en el cual se impartira la
asignatura

Caddigo de la asignatura

Tipo de asignatura(Troncal, obligatoria de la U,
optativa, de libre eleccion)

Extension de imparticiéon (trimestral,
semestral, anual)

DATOS ESPECIFICO PARA CADA GRUPO
DE ESTUDIANTES

Denominacion oficial del grupo de alumnado
Nombre y Apellidos del profesor

Lengua en la que imparte la docencia
Departamento al cual esta adscrito el docente

Objetivos de la asignatura Los objetivos deben ser generales
Objetivos del bloque — de la asignatura
Tiempo

Deben cumplir la funcién de guiar y orientar a
docentes y estudiantes sobre lo que se
pretende conseguir

Metodologia Criterios metodoldgicos
Principios de procedimiento metodoldgico
Evaluacion Que se evaluara. (¢Objetivos?; ¢aprendizaje

de contenidos?; ;aspectos actitudinales?)
Cuando se evaluara (¢evaluacion final?;
¢evaluacion continua?)

Quien evaluarad. (¢sel docente?; ¢los
companieros?; el estudiante?)

Como se evaluard. (¢prueba escrita?;
¢ dossier de aprendizajes?; ¢ presentacion de
trabajo?; ¢ 0observacion?)

Temas o bloques contenidos Titulos de los bloques tematicos
Temas, bloques de contenido
Recomendaciones Conocimiento previo del idioma

Conocimiento y habilidades sobre la disciplina.
Asignaturas previas recomendadas.

Fuentes de informacion Referencias de libros articulos, referencia web,
material audiovisual.

Fuente: Aran, A. P. (2008). Plan docente: planificar las asignaturas en el marco europeo de
educacioén superior. Barcelona: octaedro.
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Tabla 1 Universidades de lberoamerica

UNIVERSIDAD PAIs RAINKING CANDT:EDAD
SYLLABUS
Universidad Pompeu Fabra (UPF) Espana 201-300 1
Universidad Autobnoma de Barcelona (UAB) Espana 301-400 3
Universidad de Valencia ( UV) Espana 401-500 1
Universidad Politécnica de Valencia (UPV) Espafa 401-500 1
Universidad de Navarra ( UNAV) Espana 842-34 2
Universidad de Coimbra (UC) Portugal 3 1
Polytechnic Institute of Setubal ( IPS) Portugal 22 1
Instituto Universitario de Maia ( ISMAI) Portugal 29 1
Universidad San Francisco de Quito (USFQ) Ecuador | 57-700-750 2
Escuela Politécnica Superior del Litoral (UPSL) Ecuador 69 3
Universidad Nacional Auténoma de México México 201-300 3
Universidad de Campinas (UNICAMP) Brasil 301-400 3
Universidad de Buenos Aires (UBA) Argentinal 151-200 3
Universidad de Chile (UCHILE) Chile 301-400 1
Universidad Federal de Rio de Janeiro (UFRJ) Brasil 301-400 2
Universidad Federal de Minas Gerais (UFMG) Brasil 401-500 2
Universidad de Rio Grande (UFRGS) Brasil 401-500 2
Universidad de Coimbra (UC) Portugal 3 1
Instituto Universitario de Maia (ISMAI) Portugal 29 1
Instituto Politécnico de Setubal (IPS) Portugal 22 1
Universidad de Navarra (UNAV) Espana 842-34 3
Universidad de Valencia (UV) Espana 401-500 1
Universidad Autonoma de Barcelona (UAB) Espana 301-400 1
Universidad Pompeu Fabra (UPF) Espana 201-300 1
Universidad San Francisco de Quito (USFQ) Ecuador |57/700-750 2
Escuela Politécnica Superior del Litoral (EUPSL) Ecuador 69 1
TOTAL 44

Fuente: Syllabus de las universidades de lberoamérica que se encuentran en el ranking 2017 y
rankina de tiniversidades muindial readional 2018
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En la investigacion se seleccionaron 26 silabos de las universidades
de lberoamérica (Tablal). Obtenidos de los portales webs
oficiales y en otros casos en los buscadores web. Se realizé el
andlisis cualitativo de los elementos que contiene los planes o

silabos de las asignaturas.

Para el andlisis de la estructura y contenido de cada silabo se
disend una lista de chequeo, cuadros comparativos y flujograma
con la finalidad de identificar el significado de los componentes y
con qué frecuencia cumplen con los 43 indicadores de los
propodsitos del silabo como contrato; registro permanente y como
herramienta de aprendizaje. Se identfificd los elementos
comunes y nuevos en un cuadro comparativo. A través del
flujograma analitico y panordmico se describe el flujo de los
componentes del silabo describiendo el proceso que siguen los
docentes e incluso determinar qué elementos no consideran.

(Tapia, Merchdn, & Carrera., 2018)

Para este estudio comparativo se considerd los 43 indicadores de
los propdsitos de un Syllabus segin Jay Parkes and Mary B. Harris:
(Parkes & Harris, 2015)

El propdsito del syllabus como confrato tiene 11 indicadores
basados en las politicas consensuadas entre el estudiante vy el
docente. El propdsito del syllabus como registro permanente
posee 18 indicadores que corresponden a, datos informativos de
la asignatura, objetivos, contenidos, evaluacion y el
cronogramas; el syllabus como herramienta de aprendizaje

establece 15 indicadores, informacion referencial sobre:
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Los docentes, el lugar, tiempo, recursos para las tutorias
académicas asi como orientaciones para el desarrollo de tareas,
trabajos y evaluacion. Estos indicadores permitieron realizar un
contraste con las estructuras de los 44 syllabus que corresponden
a 26 universidades Iberoamericanas ubicadas en el ranking 2017
y ranking de universidades mundial regional 2018. Los resultados
obtenidos se presentan en la tabla 2 que se detalla a

continuacion:

Tabla 2 Comparacion de los syllabus con los propésitos
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Syllabus como contrato

Fechas de vencimiento para exdmenes

Politicas de calificaciéon

Pesos o ponderaciones de calificacién

NUmero de evaluaciones

Tipo de evaluaciones

Politicas de asistencia

Politicas de trabajos atrasados

Politicas de evaluaciones atrasadas

Informacion sobre abandono del curso

Politicas de advertencia sobre el contenido del curso

Adaptacién de la clase a estudiantes con discapacidades

Syllabus como registro permanente

Titulo

Fechas del curso

Nombre del departamento

NUmero de créditos

NUmero de horas

Nombre del profesor

Titulo del profesor

Prerrequisitos

Correquisitos

Informacién de texto requerido

Informacién de texto opcional

Materiales que requiere el curso

Objetivos del curso

Objetivos del curso vinculado al perfil profesional

Unidades y contenidos

Descripcién del contenido del curso

Descripcién de los procedimientos de evaluacion.

Cronograma por tema

izaje

Syllabus como herramienta de aprend

Informacién para desarrollar habilidades de autogestion

Asignacion de tiempo a las tareas

Asignaciéon de recursos a las tareas

Asignaciéon de tiempo para aprender temas fuera de clase

Consejos para realizar bien las evaluaciones

Informacién de errores mds comunes que comenten los
estudiantes

Estrategias especificas de estudio

Disponibilidad horaria de los profesores para atender a
estudiantes

Datos de contacto del docente: teléfono

Datos de contacto del docente: correo electronico

Datos de contacto del docente: nUmero de oficina

Informacién sobre personal o campus destinados a la ensenanza

Informacién sobre oficinas de asistencia a estudiantes con
discapacidad

Listado de sitios web de interés

Informacién del contenido del silabo y su importancia para la
vida profesional
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UNIVERSIDADES DE IBEROAMERICA SiLABO COMO SiLABO COMO

REGISTRO HERRAMIENTA DE
PERMANENTE APRENDIZAJE

N NO N NO

% % % %
Universidad Nacional Auténoma de México 35 65 0 100
Universidad de Campinas 53 47 7 93
Universidad de Buenos Aires 59 41 7 93
Universidad de Chile 47 53 43 57
Universidad Federal de Rio de Janeiro 53 47 7 93
Universidad Federal de Minas Gerais 47 53 21 79
Universidad de Rio Grande 47 53 0 100
Universidad de Coimbra 82 18 21 79
Instituto Universitario de Maia 65 35 14 86
Instituto Politécnico de SetUbal 59 4] 50 50
Universidad de Navarra 18 82 7 93
Universidad de Valencia 100 0 93 7
Universidad Auténoma de Barcelona 82 18 43 57
Universidad Pompeu Fabra 100 0 21 79
Universidad San Francisco de Quito 53 47 7 93
Escuela Politécnica Superior del Litoral 65 35 0 100

Fuente: Syllabus de las universidades de lberoamérica que se encuentran en el ranking 2017
y ranking de universidades mundial regional 2018

En la tabla Tabla 2 Comparacion de los syllabus con los propdésitos de
universidades iberoamericanas se detalla la comparacién de los
componentes curriculares de syllabus con los propdésitos segun Harris
y Parkes, quienes en su mayoria no consideran al propdsito como
contrato, no obstante en las universidades de Espafia cumple con la
mayoria de los elementos. En lo que concierne a las universidades de
Espafna y Portugal cumplen con algunos elementos del syllabus como
registro permanente mientras que los paises de América Latina son
escasos. Finalmente la mayoria de las universidades investigadas no
cumplen con el silabo como herramienta de aprendizaje a excepcion de

la universidad de Valencia — Espafia, que cumple con la mayoria.
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El estudio comparativo de los componentes curriculares de los silabos
de universidades de Iberoamérica (América latina, Espafia, y Portugal)
basados en la teoria de los propdsitos del silabo segun Harris y Parkes;
el aporte de Aran, A. P. (2008), con los elementos del silabo; Slatter, J.
(2014), que fundamenta la preparacion de un programa efectivo, y la
estructura de los planes de estudio de las universidades seleccionadas,
dieron las pautas para proponer elementos curriculares en el disefio del
syllabus, basado en las necesidades e intereses de la diversidad de
estudiantes universitarios, ya que el curso debe estar basado en el
trabajo practico reflexivo del estudiante mas que en la informacion que

se le proporciona manuales, clases teoricas.

Ademas se ha considerado incluir en la estructura del syllabus el
proyecto integrador de saberes para garantizar la interdisciplinaridad de
las asignaturas que recibe en un semestre, permitiéndoles abordar

problemas de su profesion y buscar soluciones pertinentes.

El proyecto integrador de saberes deviene una metodologia docente y
una estrategia de aprendizaje, donde se conjugan y armonizan los
desempefios del docente y las estructuras formativas generadas,
conducen al descubrimiento y a la construccion de saberes nuevos y

mas complejos.

El PIS constituye la primera experiencia educativa que habilita al
estudiante con el proceso de investigacién para el aprendizaje y la
integracion de saberes, tan necesarios en su futura formacion

profesional. (Innovacién, 2013).

El proyecto de integracion de saberes aporta al perfil basico de la
carrera, con énfasis en la profundizacion de habilidades, competencias
y desempefios que le permitan formular y resolver problemas,

aplicacion de saberes, produccion de conocimientos.
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El ejercicio de la indagacion, exploracion, analisis, aplicacion e
interpretacion de los aprendizajes adquiridos en el curso, permitiran una
nueva experiencia educativa en la que el estudiante asume la
construccion de un sistema de conocimientos, un marco de referencia
que orientara su proyecto. Resolucién de Problemas, ya que establece
multiples abordajes para una misma realidad y diversos planteamientos
y trayectorias para la definicion de aspectos, variables y dimensiones

que intervienen en la tematica y problema seleccionado.

ESTRUCTURA DEL SYLLABUS:

PROPOSITO DEL SYLLABUS COMO REGISTRO
PERMANENTE

1. Informacién general

Nombre de la carrera

Nombre de la asignatura

Periodo académico (afio lectivo, ciclo, fechas del curso)
Caodigo de la asignatura

Tipo de asignatura (basica, profesional, itinerario, titulacién)
Numero de créditos

Numero de horas

Prerrequisitos

Correquisitos
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Curso

Paralelo

Idioma del curso

Nombre del profesor o profesores

Titulo del profesor

2. Descripcion de la asignatura

Introduccién de la asignatura e importancia para el perfil profesional
3. Objetivos del curso

Objetivos del curso vinculado al perfil profesional
Objetivo general

Objetivos por cada unidad

4. Competencias Introduccién para el perfil
Competencias cognitivas

Competencias praxiolégicas

Habilidades cruzadas (habilidades interdisciplinarias)
Resultados de aprendizaje

5. Bloques tematicos o unidades

Titulos de los bloques tematicos

Temas y subtemas del contenido
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Cantidad de horas, ambiente de aprendizaje (talleres, laboratorios,
biblioteca,

Instituciones, empresas donde se realizan las practicas de la

asignatura).
6. Metodologia

Actividades dirigidas, supervisadas, auténomas, colaborativas
procesos, técnicas.

Trabajos en equipo: Posibles temas.

Seminarios, simposios, mesas redondas, ponencias, investigaciones.
7. Proceso de evaluacién

Criterios de evaluacién

Indicadores de evaluacion

Procedimientos de evaluacion.

Tipos, técnicas, instrumentos y actividades de evaluacion.

8. Proyectos de innovacion, emprendimientos

Proyectos de aplicacion practica de interdisciplinaridad, conexién de la
asignatura con otras disciplinas, como el Proyecto Integrador de
Saberes (PIS).

9. Cronograma por bloque tematico o unidad
Sesidn, tema actividad, tiempo, lugar
10. Bibliografia

Informacion de texto requerido
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Informacion de texto opcional

Materiales que requiere el curso

PROPOSITO DEL SYLLABUS COMO HERRAMIENTA DEL
APRENDIZAJE

Tutorias Académicas

Informacion para desarrollar competencias, habilidades y actitudes
Asignacion de tiempo a las tareas

Asignacion de recursos a las tareas

Asignacién de tiempo para aprender temas fuera de clase
Consejos para realizar bien las evaluaciones

Informacion de errores mas comunes que comenten los estudiantes
Estrategias especificas de estudio

Disponibilidad horaria de los profesores para atender a estudiantes
Datos de contacto del docente: teléfono

Datos de contacto del docente: correo electrénico

Datos de contacto del docente: numero de oficina

Informacion sobre personal o campus destinados a la ensefianza

Informacion sobre oficinas de asistencia a estudiantes con discapacidad
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Listado de sitios web de interés

Informacion del contenido del silabo y su importancia para la vida

profesional
PROPOSITO DEL SILABO COMO CONTRATO.

Politica de asistencia

Asistencia a clases tedricas

Asistencia a clases practica

Politicas de evaluacién

Numero de evaluaciones

Tipo de evaluaciones

Fechas de vencimiento para examenes
Normas de trabajos atrasados

Normas de evaluaciones atrasadas
Evaluacién al docente

Politicas de calificaciéon

Pesos o ponderaciones de calificacién
Politicas de adaptaciones curriculares.
Adaptacion de la clase a estudiantes con discapacidades
Politicas de tutorias pedagégicas

Horario de tutorias, profesor, tipos de tutorias.
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Politicas de comportamiento
Informacion sobre abandono del curso

Politicas de advertencia sobre el contenido del curso

REPRESENTACION DE LOS ELEMENTOS CURRICULARES DEL SYLLABUS EN UN
DIAGRAMA

BROSASITO DG
SYLLABGS COMD —
CONTRATO

ESTRUCTURA DEL SYLLABUS

[7 useeascinTa 05
ASRENOZANE




[ Representacion de los planes de estudio de las universidades latinoamericana ]

Licenciatura

oferta [

—

es parte de ] Departamento ]

universidad |-
es parte de es parte de escuela

periodo académico

material técnico

I[I

horas tutorias

horas clases profesor Metodologia

evaluacion

horas autonomas m elabora

l Subtema l
horas laboratorio modalidad

Identificacion
horas de practica . ]
Programa requisitos previos
horas clases
tiene tiene obj. publico

al
BEIEE

Syllabus

tiene

F. final [ Consejo académico ] [ politica ]
horas clases
Campus de informacion - . -
m nimero de sesiones

competencia
Objetivos numero de semanas

descripcion del curso generales
cadigo curso

carga horaria

A O
ﬂjﬂ
ol

Fuente: Tapia, M, Carrera, A, Lujan, S (2017) Representacion de los planes de estudio de las
universidades latinoamericana en una red semdntica. Conference on infortation Systems
and Computer Science



En la investigacion realizada “Representacion de los planes de
estudio de las universidades en una red semdntica” se aplicaron
técnicas automdticas para la obtencidon de términos comunes en
los planes de estudio de las mejores universidades de américa,
latina llegando a la conclusidon de que la estructura mds habitual
hace referencia al numero de exdmenes, tipo de evaluacion,
mientras que las politicas, se relaciona con evaluaciones
atrasadas, e interrupciones del curso. El programa visto como una
herramienta de aprendizaje es la dimension menos explorada. Los
autores han creado una red semdntica enriquecida basada no
solo en los términos comunes extraidos de los planes de estudio,
sino que también han encontrado términos que son considerados
importantes para ver un programa como un contrato, un registro

permanente y una herramienta de aprendizaje.

Todo este proceso se realizd con el propdsito de tener una red
semdantica de los programas que se representan en un lenguaje
de mdquina como owi en trabajos futuros. Por lo tanto, serd posible
automatizar algunos procesos con el plan de estudios que

actualmente se lleva a cabo manualmente (Tapia, 2017)
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MODELOS DE SYLLABUS


Infroduccion
En las universidades del Ecuador, los docentes llevan a cabo sus clases en

base a un modelo de syllabus, en la Universidad de Guayaquil
especificamente todas las facultades cuentan con un mismo formato para
los syllabus, lo Unico que cambia es la informacién ya que ésta cambia de

acuerda la catedra que imparte el docente.

En esta unidad se conoce de acuerdo a modelos presentados en anexos
como estan estructurados los syllabus de la Universidad de Guayaquil,
haciendo una comparacion con otras Universidades importantes del pais.

Sin dejar a un lado las diferencias que tienen los syllabus de otros paises.

Con la finalidad de realizar un andlisis de los mismos, y llegar a una clara y
precisa conclusion de que los syllabus son herramientas que usa el docente
para guiar su clase y asi mismo para el estudiante que busca orientarse all

comenzar un semestre.

Se presentan formatos de la Universidad de Guayaquil, de las facultades
como: Filosofia, Ciencias y Letras de la Educacion (Anexo 1 y 2) vy
Arquitectura (Anexo 3), las cuales cuentan con un formato igual. A
diferencia de la Universidad Espiritu Santo (Anexo 4), que cuenta con una
estructura similar excluyendo cuadros o tablas que dificultan al momento de

copiary pegar.

En cuanto a las Universidades de otro pais, como la Universidad de Palermo
— Argentina (Anexo 5), Universidad de Piura — Peru (Anexo é) las cuales
cuantan con un syllabus estructurado de una manera diferente pero con

ciertas semejanzas en cuanto a informacion.
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ANEXOS FORMATO DE SYLLABUS

Anexo 1: Formato de Syllabus de la Universidad de Guayaquil — Facultad de Filosofia.

*

~ x .
> %*

el

Universidad de Guayaquil

UNIVERSIDAD DE GUAYAQUIL

SYLLABUS

%1

A: DATOS INFORMATIVOS

Facultad: Dominio:
Carrera:
Asignatura: Cadigo: uocC: Campo Formacion:
Semestre: Paralelo: Horario:
N° Horas Horas componente Horas componente
Plan de estudios: | Créditos: componente de practicay trabajo auténomas:
docencia: experimentacidn:

Prerrequisitos:

Periodo Ciclo:
académico:
Docente: Titulo de

posgrado:

Leyenda:




Justificacion del conocimiento del syllabus en el campo de formacion.

B: JUSTIFICACION DEL CONOCIMIENTO DEL SYLLABUS EN EL CAMPO DE FORMACION

Aportes Tedricos

Aportes Metodolégicos

Aporte a la comprension de
los problemas del Campo
Profesional

Contextos de Aplicacion

Propdésitos y aportes al perfil de egreso.

C: PROPOSITOS Y APORTES AL PERFIL DE EGRESO

Propdésitos del aprendizaje

aprendizaje

Aportes al perfil de egreso: Capacidades integrales y/o competencias, logros o resultados de

Propésitos del aprendizaje

de los syllabus relacionados con el
campo de estudio y objetivos de la
carrera:

Genéricas de la UG. Especificas de la carrera

Logros de aprendizaje.

Ambito




Unidades tematicas o de analisis.

D: UNIDADES TEMATICAS O DE ANALISIS:

Descripcion:

Unidad #: 1 EL PROCESO DE LA LECTOESCRITURA

conocimientos a
desarrollar.

Componente de

Actividades
de aprendizaje
asistido por el

profesor.

Actividades
de
aprendizaje
colaborativo

practicas de
aplicacién y
experimentacion de
los aprendizajes.

auténomo.

Objetivo
Métodos, técnicas e instrumentos en funcién de las actividades de organizacién del Tiempo Escenarios en Recursos
aprendizaje. de funcién de los didacticos.
L. ambientes de
Contenidos: Componente de docencia Componente de aprendizaj aorendizaie
ontenidos: P : aprendizaje e. P e

Evaluacion de los aprendizajes de las unidades.

EVALUACION DE LOS APRENDIZAIJES.

funcion de:

Sistema de evaluacién de los aprendizajes en

Actividades.

Gestidn formativa, practica y auténoma 50%

Acreditacion y validacidn 50 %.




Bibliografia

F: BIBLIOGRAFIA

TiTULO DE LA OBRA.

EXISTENCIA EN BIBLIOTECA.

NUMERO DE
EJEMPLARES.

e

BASICA
N

COMPLEMENTARIA
w

DIRECCION ELECTRONICA / URL

SITIOS WEB

Firmas de responsabilidad.

FIRMAS DE RESPONSABILIDAD

Responsabilidad.

Nombre del responsable.

Firma.

Fecha entrega.




Elaborado por:

Revisado por:

Aprobado por:

Secretaria de la carrera:




Anexo 2: Syllabus de la Facultad de Filosofia, Ciencias y Letras — Historia |

Universidad de Guayaquil

UNIVERSIDAD DE GUAYAQUIL

SYLLABUS

%1

A: DATOS INFORMATIVOS

Dr.Roosevelt Barros Morales.MSc-

roosevelt.barrosm@ug.edu.ec

Dra. Rosario Cadena Alvarado-rosario.cadenaa@ug.edu.ec

posgrado:

MODELOS EDUCATIVOS

Facultad: FILOSOFIA, LETRAS Y CIENCIAS DE LA EDUCACION Dominio: MODELOS EDUCATIVOS INTEGRALES E
INCLUSIVOS.
Carrera: EDUCACION BASICA
Asignatura: HISTORIA II Cddigo: CEB-202 UOC: PROFESIONAL Campo Formacion: FUNDAMENTOS
TEORICOS
Semestre: 3 Paralelo: EBA-S-NO-3-C1 Horario: [RGA: Lunes:18:00-20:00, miércoles : 18:00-20:00;
Jueves: 21:00-22:00
RCA: EBA-S-MA-3-4-A1 ESPECIA
RCA: Lunes: 09::00-10:00, Miércoles: 10:00-11:00.
RBM: EBA-5-NO-3-1-C2 ESPECIA Jueves: 10:00-12:00. Viernes: 11:00-12.
N° Créditos: Horas Horas componente [NO APLICA Horas componenté
componente de practica trabaj to :
Plan de estudios: 5 P . 80 P . 4 ., rabajo autonomas 80
docencia: experimentacion:
Prerrequisitos:  [HISTORIA |
Periodo 2018- 2019 Ciclo: CICLO |
Docente: Rodrigo Gonzalez Aguirre, MSc-rodrigo.gonzaleza@.ug.edu Titulo de MAESTRIA EN DISENO Y EVALUCION DE

MAESTRIA EN EDUCACION SUPERIOR

MAESTRIA EN GERENCIA EDUCATIVA




Leyenda: ‘

Justificacion del conocimiento del syllabus en el campo de formacion.

B: JUSTIFICACION DEL CONOCIMIENTO DEL SYLLABUS EN EL CAMPO DE FORMACION ‘

Breve justificacion de los contenidos del Syllabus:

La asignatura corresponde al area curricular de Fundamentos Tedricos, nivel avanzado de la Carrera de Educacion Basica.

La asignatura de Historia Il es de naturaleza tedrica-practica; tiene el propésito de promover en el estudiante el analisis y la informacion aplicada sobre la
conocimiento de la historia del mundo y del Ecuador, a través del empleo de las técnicas e instrumentos de formacion y contenidos que cumplan con los
estandares de calidad exigidos, y que permitan una evaluacidon mas efectiva del proceso aprendizaje — ensefianza en la asignatura de Historia Il desarrollando
en el estudiante habilidades y actitudes requeridas para la seleccidon, elaboracién y aplicacién de los instrumentos mas idéneos, en concordancia con los
objetivos, capacidades y competencias a evaluar en educacion basica.

La asignatura Historia Il permite a través de su estudio conocer el pasado mundial - nacional y compararlo con el presente realizandolo en forma progresiva y
regresiva todos los episodios significativos que han transcurrido con el paso del tiempo, para obtener de ellos la informacidn necesaria y oportuna que viabilice
el analisis histdrico-critico e integral en los aspectos sociales econdmicos, politicos, éticos y religiosos.

La asignatura de Historia Il esta orientada a preparar al futuro maestro como profesional creativo, critico, reflexivo, investigador, evaluador del proceso
ensefianza aprendizaje a fin de que contribuya al mejoramiento de la calidad de la educacion y al mejoramiento de la calidad de vida de los escolares en el
tiempo, espacioy la sociedad. Por experiencia sabemos lo que es desempefiarse con éxito en el campo de la practica, el profesional debera dominar los aspectos
conceptuales y también los procesos formativos adecuados a cada contexto.

La Asignatura Historia Il es importante para la formacion profesional del educador en Educacion General Bdsica, como una ciencia social humanista nutre al
aprendiente a que desarrolle su pensamiento critico, analitico y constructivo, dispuesto a la interpretacion de los sucesos que trascendieron en la historia
mundial y nacional y a que permita recuperar los valores venidos a menos en la sociedad actual.

Aporte a la comprension de los
Aportes Tedricos Aportes Metodolégicos problemas del Campo Contextos de Aplicacion
Profesional

La asignatura de Historia Il se | La asignatura Historia Il es una | Aplicarlos principales métodosy | La asignatura tiene cardcter multidisciplinario
basa en los fundamentos | disciplina de caracter | principios de la pedagogia los | aplicdndose en todos los campos de la Educacion.
establecidos por el Ministerio | descriptivo, analitico y | cuales deben tener | La historia se desarrolla no solo en el contexto
de Educacién, la LOEl, su | comparativo, por tanto, Ila | correspondencia con los | educativo, sino incluye también ambitos culturales,
reglamento y en los Ejes | asignatura es tedricay narrativa. | contenidos, ademas de estudiar | centros de educacion de adultos, centros de
Transversales que tienen como | Entre las estrategias a | e interpretar estos hechos de | formacion y capacitacion, centros recreativos,
sustento la interculturalidad, | implementarse en la asignatura | manera neutral sin malversarlos | asociaciones laborales y comunitarias.




dentro del estudio de Estudios
Sociales.

La historia 1l
conocimientos basicos y
estrategias pedagdgicas
relacionadas a la educacién, es
decir, las Ciencias Sociales es
una ciencia aplicada donde se
fusiona la  historia y |la
geografia, cuyo campo de
aplicacion es la educaciodn, a la
cual le proporciona métodos,
técnicas y procedimientos para
lograr un proceso de
ensefanza-aprendizaje
adecuado a las necesidades del
educando, buscando aclarar
conceptos o dudas que se
presenten en el individuo
durante su proceso de
aprendizaje.

aplica

estd la exposicién del docente de
acuerdo al Programa y
presentacion de videos,
diapositivas, programas,
ilustraciones, etc.

El docente facilitara a los
estudiantes informacion de
conceptos y materiales de apoyo
para clarificar los conceptos
tedricos mas relevantes de la
asignatura.

Uso de métodos: inductivo —
deductivo, histdrico. Relacion
personalizada del docente.
Participacion en lecturas,
investigaciones, analisis de datos

Realizacion de manera
individual, preparar examenes,
trabajo en biblioteca,

presentaciéon de trabajos en el
aula.

En la primera parte de |Ia
planificacion, el docente
desarrollara los aspectos
centrales del tema asignado. En
la segunda parte, los estudiantes
desarrollaran algunas de las
actividades que el docente
indique:

- Andlisis de filmes bajo la
modalidad de un “video-
forum”, que facilite la
participacién activa del
estudiante.

o cambiarlos, permitiendo que
el propio aprendiente en forma
individual o colectiva con la
utilizacion de métodos
adecuados, realice el respectivo
analisis histoérico-critico de estos
acontecimientos. Teniendo en
cuenta las regulaciones del
ambito educativo ecuatoriano.
Facilitar a los estudiantes
herramientas, técnicas,
estrategias y elementos basicos
de metodologia para guiar vy
facilitar el aprendizaje de las
diferentes estrategias de analisis
histérico implementadas en la
educacién basica para que el
discente tenga una visidn
diagnostica, formativa y
evaluativa de la realidad que
vive el estudiante en nuestra
sociedad ecuatoriana dentro del
contexto de su aprendizaje.

Reconocer la funcién y alcances
de la historia dentro del campo
educativo.

Identificar claramente lo que es
el aprendizaje desde el punto de
vista constructivista para
ejercitarlo con sus estudiantes.

Actualizar el conocimiento del
desarrollo cognitivo para
realizar una adecuada

La comprension de la asignatura de Historia ayuda a
intervenir en el presente, y permite ampliar las
perspectivas de cdmo se percibe la realidad personal
y colectiva dentro del contexto americano y mundial.
Las unidades curriculares que abarca la asignatura
cubren el periodo que va desde la etapa neolitica
hasta la contempordnea; en cada uno de ellos se
enfatiza el analisis de los procesos mas significativos
a nivel mundial, sin perder de vista el caracter de
unidad que conforman en el tiempo histdrico

Para alcanzar los objetivos de aprendizaje de la
asignatura de Historia, es necesario realizar una
reflexion critica sobre los principales procesos
historicos, lo cual implica analizar desde varias
perspectivas, sintetizar y evaluar sus causas y
consecuencias para argumentar con fundamentos.
Ademas, en los contenidos de Historia Il, es
importante comprender, en lo que respecta al
desarrollo de los procesos histdricos, la intervencion
y protagonismo de una diversidad de actores, de
pueblos y culturas, que interactdan y conviven en
medio de conflictos y consensos.

También es necesario que los estudiantes
identifiquen problematicas actuales que son de su
interés y que indaguen en la historia para encontrar
respuestas y comprender sus implicaciones actuales.




- Visualizaciones de
reportajes periodisticos,
entrevistas,
documentales, que
permitan al participante,
desarrollar una vision
critica de la asignatura.

- Lectura y comentario de
ensayos y articulos
periodisticos que
proyecten los temas del
curso.

Por ello los métodos a emplearse
serdn:
Activo-Participativo

Dialdgico

Andlisis de Interpretacion de
Textos.

Aprendizaje basado en relatos de
problemas.

Ademas, se implementaran
Representacién de lo estudiado

desde varias perspectivas vy
lenguajes: organizadores
graficos (por ejemplo: mapas
conceptuales, cuadros

sindpticos, diagramas de Venn,
lineas de tiempo, entre otros);
dibujos, caricaturas, historietas;
dramatizacionesy juego de roles;
composiciones musicales

mediacion del aprendizaje con
sus estudiantes.

Identificar las causas posibles de
las dificultades de aprendizaje
en el alumno con el fin de
ayudarlo y orientarlo para un
mejor rendimiento académico.

Ejercitar el uso y manejo de
técnicas e instrumentos que
hagan mds efectivo el proceso
ensefianza- aprendizaje.

Elaboracién de trabajos escritos
que impliquen lectura
comprensiva de textos,
investigacion y analisis (por
ejemplo: estudios de casos,
propuestas de solucion a
problemas actuales, ensayos,
informes de observaciones de
campo vy visitas a museos,
analisis de editoriales y noticias
de medios de comunicacion,

periddicos murales %
resimenes).
Presentaciones orales para

fortalecer la  comunicacién
efectiva y la argumentacion:
debates, juicios a personajes o
hechos historicos,
presentaciones analiticas vy




reflexivas de temas y conceptos,
programas radiales, entre otros.




Propdsitos y aportes al perfil de egreso.

C: PROPOSITOS Y APORTES AL PERFIL DE EGRESO

Propdsitos del aprendizaje
del syllabus relacionados con el campo de estudio y
objetivos de la carrera:

Aportes al perfil de egreso: Capacidades integrales y/o competencias, logros o resultados d¢

aprendizaje

Logros de Am
Genéricas de la UG. Especificas de la Carrera. .. bit
aprendizaje.
o.
Dominara conceptos y | A través del estudio de la | LOGROS DE
Propdsitos comportamientos de individuos | asignatura, el  estudiante | APRENDIZAJE
El principal propdsito es brindarle al estudiante, | con pertinencia. podra: Demuestra
nociones, relatos, estrategias, procedimientos vy asertivamente
herramientas bdsicas que le permitan estimular y | Utilizara acertadamente el tolerancia en
facilitar el aprendizaje y desarrollo de sus estudiantes. | método de estudio de casos. situaciones
Estudiara los procedimientos del | Aplicar y crear métodos vy | conflictivas.
Por otro lado, el desarrollo que ha tenido la historia en | estudio histdrico y pedagdgico | sistemas para optimizar
las Ultimas décadas y la necesidad cada vez mas urgente | diferenciando los elementos | tiempos y hacer trabajos con
de preparacion de los estudiantes para contar con un | fisicos, sociales y culturales del | ordeny precision. Mantiene los equipos Co
marco conceptual y referencial sélido, que fundamente | individuo. e instrumentos de
un adecuado desarrollo profesional en el campo de las | Conocera y aplicara las técnicas | Analizar ponencias trabajo en perfecto n‘o
Ciencias Sociales, resulta imprescindible plantear | del trabajo eficiente en equipo | Analizar con exactitud la | estado. CI,
durante la formacion, un acercamiento epistemolégico, | (TTEE). informacion a investigar mi
tedrico y técnico al panorama histérico de la calidad de | Identificarda y diagnosticard las | Conocer el proceso de | Aplica con pertinencia ::
la educacidn y por tanto, toda actuacién o intervencion | causas de los  problemas | Investigacion las etapas de |Ia
didactica debe estar basada en el adecuado | histéricos-sociales desde los | Determinar la naturaleza vy | investigacion s

conocimiento histérico acerca de la realidad en la que
se pretende actuar.

Siendo un gran reto para todo maestro el ir cambiando
paradigmas en donde con ayuda de sus alumnos se
logra y se construye un mejor aprendizaje, teniéndose
en cuenta que el modelo educativo a seguir esta basado
en la labor del docente como facilitador del aprendizaje.

ambitos bioldgicos, psicoldgicos,
sociales, educativo en base a la
realidad individual, grupal e
institucional.

Evaluara la factibilidad de
métodos y técnicas aplicados
para el estudio de la historia
considerando la medicién de las
variables referenciales.

sentido del diagndstico en la
educacioén.

Precisar y utilizar
adecuadamente la
metodologia del conocimiento
en educacion.

Elaborar informes histéricos en
base a diagndsticos.

historica.

Aplica con destreza
métodos y técnicas de
investigacion.

Utiliza las 7
habilidades basicas




El curso desarrolla distintos temas que van relacionados
con que el docente plantee preguntas generadoras y
esenciales para fomentar en el estudiante la curiosidad
y la necesidad de indagar.

Luego deberd realizarse wuna revision de los
conocimientos previos y de las distintas formas de
aproximaciéon al tema, para, posteriormente, ir
trabajando las particularidades que caracterizan a cada
periodo y establecer, constantemente, paralelismos
entre acontecimientos histdricos mundiales y relaciones
criticas entre el pasado y el tiempo actual.

Se espera provocar en el estudiante la observacién
directa e indirecta, el estudio e interpretacion de la
produccion de conocimientos de manera coherente.
Canalizar la capacidad de distincidon entre lo que se
planifica y lo que no se planifica.

Comparar y evaluar los fendmenos sociales, histéricos y
juridicos.

Comprensidn sistémica de los fendmenos colectivos y
las tensiones sociales.

Relacionado al Campo de estudio y Objetivos de la
Carrera

Desarrollar la actividad critica, creadora mediante el uso
de las herramientas didacticas que estimule Ia
investigacion historica.

Crear escenarios educativos que propicien interiorizar la
historia que debe explicarse en la educacion.

Analizar la importancia que tiene la historia en Ia
formacion integral del estudiante.

» Formular su propia opinion sobre las

referencias historicas y los problemas

educacionales.

Identificard las manifestaciones
culturales, a partir de |Ia
descripcion del contexto histdrico
en que se originaron, para
distinguir cudles de estos
elementos son parte de nuestra
identidad, latinoamericana vy
ecuatoriana, en la actualidad.
Analizarda y comprendera los
conceptos de “tiempo, historia,
cultura y trabajo”, a través del
examen de las diferentes
producciones y manifestaciones
humanas para establecer las
razones profundas de sus afanes,
proyectos y utopias.

Valorard los aportes de los
pueblos orientales y americanos
al acervo cultural humano, por
medio del conocimiento de sus

mas significativos logros
intelectuales, cientificos, etc.,
para desechar visiones

etnocéntricas y discriminatorias
basadas en prejuicios vy
estereotipos.

Valorar los informes emitidos
por otros profesionales.
Analizar, comprender y valorar
la complejidad histdrica del
pensamiento latinoamericano
en su relacién con otras formas
de filosofar y pensar la
realidad, a través de su
imbricacidon con las urgencias
vitales de su historia, para
comprender la razén de ser de
su  “nosotros” pensante, a
diferencia del “yo” pensante
occidental.

del procesamiento de
la informacion.

Sabe comprometer al
equipo de trabajo con
las metas comunes de
forma convincente.

Sabe integrar
eficazmente
conocimientos y
experiencias
significativos de

distinta procedencia.




» Desarrollar habilidades argumentativas, las
cuales le entregaran la solvencia suficiente para
evaluar las propuestas y doctrinas referenciales
de la historia mundial.

» Adquirir herramientas criticas de tal forma que
pueda seleccionar informacién pertinente,
actual que se encuentre en la web.

» Utilizar las herramientas necesarias para que
pueda participar de los debates argumentativos
propios de esta disciplina.

» Formar profesionales con los conocimientos y
habilidades necesarias que le permitan
interpretar, razonar y argumentar los diferentes
contextos educativos relacionados con la
historia.

HA
DEL APRENDIZAJE BIL
Conocer los avances de la Historia en el proceso de DA
ensefianza

DE
S.

INTRODUCCION Conocer los antecedentes del
El presente Syllabus de HISTORIA I, constituye un | Aprendera metodologias | surgimiento de la historia y su Disefia obrovectos >
instrumento al servicio de las personas que tienen el | apropiadas de las ciencias | relacidn con otras disciplinas proy y ]
compromiso de orientar el aprendizaje de docentes a | sociales, pedagdgicas y las programas de no:
los cuales los mueve un gran interés de crecer y | estrategias a implementarse Identificar los aspectos , . 3:'
.., | caracter historico. S

fundamentales en la definicidn

desarrollarse cada vez mas a nivel profesional y al
mismo tiempo transformar mas eficientemente la

de historia, analizar y evaluar




practica educativa cotidiana en busca de la excelencia.
El presente mddulo enfoca en que los estudiantes
adquieran las capacidades integradas de contextualizar,
sobre las generalidades de la historia en el proceso de
ensefianza — aprendizaje, analizar las diferentes Areas
de Intervencién de Ila Historia Docente-Alumno-
Familia— Comunidad, conocer los procesos de
Evaluacién histérica de los diferentes casos del ambito
educativo, conocer como se realizan los Informes de
evaluacion histdrica en el contexto educativo, realizar
las Adaptaciones Curriculares pertinentes en cada caso
para optimizar el proceso ensefianza-aprendizaje y el
trabajo interdisciplinario.

El médulo se enfoca hacia el constructivismo, dénde el
estudiante de pregrado encontrara la aplicacidon
después de haber conocido el proceso histdrico
principalmente que se da en el proceso de ensefianza y
aprendizaje dentro del proceso educativo recorrera los
diferentes modelos como son psicodindmico,
conductista, humanista, sistémico, histérico contextual
y cognitivo aplicado en el desarrollo histérico como la
investigacion, planificacion y aplicacion de técnica para
el aspecto investigativo de la asignatura.

La centralidad de una gestidn histérica esta en el sujeto
gue aprende, por lo que es necesario que las politicas y
estrategias académicas estén orientadas a generar
oportunidades para optimizar el aprendizaje de los
estudiantes, estableciendo procesos de planificacion y
coordinacion sistémica que propicien que la diversidad
de actividades, metodologias y proyectos de
innovacién, estén orientadas a la comprension del
proceso histdrico y su relaciéon con el presente vy
proyeccion hacia el futuro.

El curso desarrolla distintos temas que van relacionados
con el diario vivir del docente, y al mismo tiempo

Dominara técnicas efectivas de
busqueda y procesamiento de
informacion.

las perspectivas sobre el
prondstico, limitaciones 'y
condiciones de su ejercicio en
el tiempo.

Aplica correctamente
el procedimiento
aprendido en el

estudio de casos.




conlleva actividades individuales y grupales que
incentivan al desarrollo de reflexion y autoaprendizaje.




Unidades tematicas o de analisis.

D: UNIDADES TEMATICAS O DE ANALISIS:

Unidad #: 1

Descripcion: HISTORIA E IDENTIDAD

» Objetivo: Desarrollar una vision general de varios procesos histéoricos de la humanidad.

Métodos, técnicas e instrumentos en funcion de las actividades de
organizacion del aprendizaje.

Tiempo de

aprendizaje.

Escenarios en
funcion de los

Recursos
didacticos.

. Componente de docencia. Componente de | Componente ambientes de
Contenidos: L. de aprendizaje.
conocimientos a Actividades - précticas de i7ai
Actividades aplicacion y aprendizaje
desarrollar. de de . . auténomo.
aprendizaje o experimentacion
asistido por aprendlz.aje de los
el profesor. colaborativo. aprendizajes.
El mundo a inicios Conferencias -Taller 5 horas CICLO DE Internet,
del Siglo XX. magistrales, Induccion del Induccion del educativo, de semanales APRENDIZAIJE CICLO organizador
docente. docente. manera DE APRENDIZAIJE grafico, entrevistas
La Primera guerra med“;'s:io en Fase Experiencial: diapositivas,
mundial y sus grt?pos, con la Observacion de encuestas, etc.
consecuencias. orientacién del videos, relatos,
profesor, experiencias. Tabla de
La Posguerray la Lluvia de ideas | Conversatorio en | Conversatorio en | fomandoen Observacién comparacion,
Revolucion rusa. plenaria. plenaria. z:s(r;::sl?/s Reflexiva: cuadro conceptual
El mundo entre experiencia de 5 horas Planteamiento de carteles, collage,
guerras y la gran los estudiantes. semanales preguntas sobre la mural, etc.
depresion. -Clase Practica el tematica, talleres
Eizﬁli::ﬁta sus de analisis, debate. Medios:
El proceso de Dialogo dirigido aprendizajes a Conceptualizacién: Multimedia,
industrializacion Debate en Debate en través de Taller de Sintesis, Proyector Digital,
sustitutiva en plenaria. plenaria. procesos, talleres de Power Point.

Ameérica Latina.

La Segunda Guerra
Mundial.

Modelacién de
métodos

procedimientos y
acciones
practicas.
Estudio de
Casos:

resimenes, Talleres
de conclusiones,

Desarrollo de guias.
Aplicacién Practica:

Materiales: Videos
Documentales,
Textos de Lectura
individual




de casos,

Resolucion de
problemas

Debate de
planteamientos
y propuestas

Induccion del
docente.

Desarrollo de
ejemplos.

Foro

Clase practica.

Induccion del
docente.

Desarrollo de
ejemplos.

Foro

Clase practica.

metodologia que
plantea el
desarrollo
tedrico-
metodoldgico
parala
resolucion de
casos, asistida
por el profesor
para finalmente

realizar plenarias.

Resolucion de
problemas:
Métodos
simulados o en
procesos de
investigacion
para la aplicacién
de modelos de
intervencion
profesional que
permiten el
desarrollo de la
creatividad y la
innovacion.
Seminario:
aprendizaje,
donde habiendo
realizado
previamente un
estudio, trabajan
diferentes
abordajes de un
mismo tema, con
exposiciones que
son alimentadas
por el docente.
-Entornos
colaborativos:
trabajos
grupales,
posibilidades de
decodificary

5 horas

Construccion de un
modelo de
adaptacion
curricular

Exposicién en
equipos.

Organizadores
graficos

Taller en equipos
aplicando las
caracteristicas
especificadas

Aplicacion de
ejercicios con
fundamentacion
cientifica Lectura.




codificar la
realidad de
estudio.

D: UNIDADES TEMATICAS O DE ANALISIS:

Unidad #: 2

Descripcién: SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XX, DESCOLONIZACION Y TERCER MUNDO.

Objetivo: Comparar el contenido de las luchas anticoloniales con las luchas por los derechos civiles.

Métodos, técnicas e instrumentos en funcién de las actividades de Tiempo de Escenarios Recursos didacticos.
organizacion del aprendizaje. aprendizaje en funcion
Componente de docencia. Componente de de los
. — Componente de .. bi
Contenidos: Actividades Actividad < cticas d aprendizaje ambientes
.. racticas ae P
conocimientos a de ¢ IVcll ades P li .. autonomo. de
aplicacion ..
desarrollar. aprendizaje e. . P . y aprendizaje.
. . aprendizaje experimentacion
asistido por .
colaborativo. de los
el profesor. ..
aprendizajes.
El enfrentamiento Conferencias Induccién del Estudio de Casos: Estudio de Casos: 5 horas CICLO DE
entre dos magistrales docente. metodologia que metodologia que semanales APRENDIZAIJE Fase
superpotencias. lantea el desarrollo lantea el desarrollo Experiencial
upere I P . P . - xper! .I, | Organizadores graficos
tedrico- tedrico-metodologico Observacién de
Descolonizacion y metodoldgico para para la resolucién de videos. . .
) . ., Taller en equipos aplicando las
Tercer Mundo. la resolucidon de casos, asistida por el Observacién L. e
o . caracteristicas especificadas
casos, asistida por el | profesor para Reflexiva .
L X . . Internet, entrevistas,
Avances cientificos y profesor para finalmente realizar Planteamiento de . "
. . . . . . . diapositivas, encuestas, etc.
cambios culturales. Lluvia de ideas Conversatorio en finalmente realizar plenarias. preguntas sobre la
plenaria. plenarias. tematica, talleres
Conflictos, derechos Resolucion de de analisis, debate. . . .
L . L L s . ., o Medios: Multimedia, Proyector
civiles e integracion. Didlogo dirigido Debate en plenaria. | Resolucién de problemas: Conceptualizacion . .
. . . . Digital, Power Point.
problemas: Métodos simulados o Taller de Sintesis, } .
, . Materiales: Videos,
Construyendo una Métodos simulados en procesos de 5 horas Talleres de
L. . L . . Documentales, Textos de
cultura de paz. Modelacién de Desarrollo de 0 en procesos de investigacion-acciéon semanales conclusiones,

métodos de casos.

conjeturas sobre
dilemas y casos
especificos

investigacidn-accion
de resolucion de
problemas de la

de resolucion de
problemas de la
profesion para la

Desarrollo de
guias. Aplicacién
Practica

Lectura.




Induccién del
docente.

profesion para la
aplicacién de
modelos de
intervencion
profesional que
permiten el
desarrollo de la
creatividad y la
innovacion.

aplicacién de
modelos de
intervencion
profesional que
permiten el
desarrollo de la
creatividad y la
innovacion.

Taller educativo, de
manera individual o
en pequeiios grupos,
con la orientacién del
profesor, tomando en
cuenta los saberes vy
experiencia de los
estudiantes.
Comentarios
analisticos de textos
y situaciones

Estudio comparado
Lectura Analitica e
inferencial

-Clase Practica el
estudiante
experimenta sus
aprendizajes a través
de procesos,
procedimientos y
acciones practicas.
Andlisis de lecturas
especializadas (varias
fuentes)

Construccién de
un modelo de
adaptacion.




D: UNIDADES TEMATICAS O DE ANALISIS:

Unidad #: 3

Descripcion: AMERICA LATINA EN LA DECADA DE 1960 DICTADURAS

Objetivo: Analizar los cambios politicos generado a partir de la década de 1960

Métodos, técnicas e instrumentos en funcion de las actividades de
organizacion del aprendizaje.

Tiempo de

Escenarios en
funcion de los

Recursos didacticos.

Componente de docencia. Componente aprendizaje. | ambientes de
Contenidos: Actividades Componente de de aprendizaje aprendizaje.
conocimientos a de Actividades de | practicas de auténomo.
desarrollar. aprendizaje aprendizaje aplicacién y
asistido por el | colaborativo. experimentacién de
profesor. los aprendizajes.
Conferencias Induccion del Estudio de Casos: Estudio de 5 horas CICLO DE | Organizadores grafico:
América Latinaen | magistrales docente. n;etidololg(;a que i Casos: semanales APRENDIZAJE
, plantea el desarrolio , .
la década de 1960. tedrico-metodolégico metodologia Fase Experiencial | Taller en equipos
para la resolucién de que plantea el Observacion de aplicando las
Las dictaduras casos, asistida por el desarrollo videos. caracteristicas
militares (1960- profesor para teorico- Observacidn especificadas
finalmente realizar P . .
1980). olenarias metodoldgico Reflexiva Internet, entrevistas,
Resolucién de para la Planteamiento de | diapositivas, encuestas,
Transicion a los Lluvia de ideas | Conversatorio problemas: resolucion de preguntas sobre etc.
regimenes en plenaria. Métodos simulados o en | casos, asistida la tematica,
constitucionales. procesosde por el profesor talleres de
D_,I D b t |nvest|gaC|on accion de L. . . .
. . .|a. c?go eba gen resolucion de problemas Para anélisis, debate. Medios: Multimedia,
El neoliberalismo dirigido plenaria. de la profesion para la finalmente Conceptualizacién | Proyector Digital, Powe
en América Latina. aplicacién de modelos realizar 5 horas Taller de Sintesis, | Point.
de intervencion plenarias. semanales | Talleres de Materiales: Videos,

América Latina en
el nuevo siglo.

Desarrollo de
conjeturas

profesional que
permiten el desarrollo
de la creatividad y la

conclusiones,
Desarrollo de

Documentales, Textos c
Lectura.




Modelacion
de métodos
de casos.

sobre dilemasy
casos
especificos

Induccion del
docente.

Innovacién.

Resolucion de
problemas:
Métodos
simulados o en
procesos de
investigacion-
accién de
resolucion de
problemas de
la profesion
para la
aplicacién de
modelos de
intervencién
profesional que
permiten el
desarrollo de la
creatividad y la
innovacion.

Taller
educativo, de
manera
individual o en
pequefos
grupos, con la
orientacion del
profesor,
tomando en
cuenta los
saberesy
experiencia de
los estudiantes.

guias. Aplicacion
Practica
Construccion de
un modelo de
adaptacion.




Comentarios
analisticos de
textosy
situaciones
Estudio
comparado
Lectura
Analitica e
inferencial

-Clase Practica
el estudiante
experimenta
sus
aprendizajes a
través de
procesos,
procedimientos
y acciones
practicas.

Analisis de
lecturas
especializadas
(varias fuentes)




D: UNIDADES TEMATICAS O DE ANALISIS:

Unidad # 3: Investigacion — Accion — Participativa (1AP). Descripcidn: Caracteristicas y aplicaciones de la IAP como método de investigacion

e Objetivo: Analizar la estructura metodoldgica de la IAP a través de consulta bibliografica, a fin de evidenciar su utilidad practica como
método de investigacion cualitativa.

Métodos, técnicas e instrumentos en funcion de las actividades de Tiempo de Escenarios Recursos
organizacion del aprendizaje. aprendizaje. en funcion didacticos.
] Componente de docencia. Componente de Componente de. los
Contenidos: Actividades practicas de de ambientes
conocimientos a de Actividades de aplicacion y aprendizaje de
desarrollar. izai P . izaie.
ap.re.ndlzaje aprendlz.aje experimentacion auténomo. aprendizaje
asistido por colaborativo.
de los
el profesor. ..
aprendizajes.
3.1.Antecedentes Lectura = Entornos = Resolucidn = Ensayo (E) 20 horas = Aulico = Repositorios
3.2.Criterios Critica (LC) Colaborativos de = Aula = Virtual = Herramientas
metodoldgicos Diagrama (EC) Problemas Invertida = Consultivo TIC
3.3. Diseiio de Venn = Debate (RP) (A
metodolégico de (DV) Dirigido (DD) | = Entrevista
la IAP. Exposicion (ENT)
3.4. Aplicaciones Dialogada
educativas de la (ED)
IAP. Consulta
Virtual

(CV)




D: UNIDADES TEMATICAS O DE ANALISIS:

Unidad # 4: Técnicas e instrumentos de la IAP. Descripcion: Presentacidn de los principales instrumentos de observacion cientifica.

Objetivo: Aprender a realizar observaciones de caracter investigativo con la aplicacion de instrumentos adecuados, que permitan obtener
resultados confiables.

Meétodos, técnicas e instrumentos en funcion de las Tiempo Escenarios Recursos didacticos.
actividades de organizacion del aprendizaje. de en funcion
Componente de docencia. Compdonente aprendizaj d; los
N o Actividade | Componente de e e. ambientes
conocmienes | \CVdades | gge | pricticasde | aprendisse de
2 desarrollar. . iza aprendizaj aplicacién y auténomo. aprendizaj
pre.n .|za] e experimentacio €.
@ asistido colaborati n de los
por el VoO. aprendizajes.
profesor.
4.1. Concepto | = Sondeo Juegode | = Simulacién( Ensayo (E) | 20 horas = Aulico = Repositorios
de observacion. de Roles (JR) S) Procesami =  Real = Herramientas TIC
4.2. Concepto Opinidén Debate = |nvestigacid ento de = Virtual
de instrumento. (SO) Dirigido n Informaci
4.3. =  Seminario (DD) Comparativ on (P1)
Clasificacion de (S) a (IC)

los
instrumentos de
observacion.
4.4,
Observacién

con
instrumentos




EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES.

Sistema de evaluacién de los aprendizajes
en funcién de:

Actividades.

Gestidn formativa, practica y auténoma
50%.

a. Trabajo participativo en clase,
b. Reportes de talleres y equipos colaborativos,

c. Controles de lectura,

d. Exposiciones individuales y grupales,

f. Trabajo de laboratorio, talleres, seminarios,

g. Ejercicios Orales y Escritos de técnica juridica,

h. Practicas Diversas, incluyendo la de los laboratorios,

i. Trabajos de Campo,

j.  Trabajos individuales de lectura, analisis y aplicacién,

k. Uso creativo y orientado de nuevas TICs y la multimedia,
|.  Lectura critica y andlisis comparado de casos,

m. Asistencia y reporte de Eventos académicos.

e. Demostracion de uso directo de los acervos bibliotecarios o en red,

*

*

*

Acreditacion y validacion

50 %.

a) Examenes orales y escritos,

b) Sustentacion de proyectos de investigacion y casos practicos.

*

*

0o UU OO0 pooOe
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Anexo 3 - Syllabus de la Facultad de Arquitectura y Urbanismo — Lenguaje y Comunicacién Nivelacion

rvﬁ UNIVERSIDADDEGUAYAQUIL
M@J VICERRECTORADO DE FORMACION
ACADEMICAYPROFESIONAL
CARRERA: NIVELACION
A) DATOS INFORMATIVOS
FACULTAD: AREAS 1, 2, 3Y 5 Arquitectura
CARRERA: NIVELACION DOMINIO:
Lenguajey Comunicacion, Participacién o . PR
Asignatura Ciudadana y Proyecto de Vida Campo de formacion: | TEORICO -PRACTICO
Horario paralelo:
Plan de estudios: Total Horas de la Total Horas Horas Horas semanales
Asignatura presenciales: presenciales de Trabajo
. 147 67 4 A 4
(Horas Presenciales + semanales: Auténomo:
Trabajos Auténomos):
Prerrequisitos: Cédigo:
Correquisitos: Nivel: 0
Prime
ciclo :
Periodo académico: 2018 - 2019 N° Créditos: Ciclo:
DOCENTE: Lic. Jacqueline Regatto Bonifaz, MSc.
Titulo posgrado: MAGISTER EN EDUCACION SUPERIOR
Horas de Horas de
Tutoria. Horario Tutorias: Horas de Investigacion: Gestllon.
Académica:




B) JUSTIFICACION DEL CONOCIMIENTO DEL SYLLABUS EN EL CAMPO DE FORMACION

LenguajeyComunicacion, UniversidadyelBuenVivir, Participacion Ciudadana y ProyectodeVida, contribuyenauna ensefianzatedrica-practicaquedesarrollara enelestud
el manejo efectivo dela lengua y ellenguaje, asi también permitela formacion deun individuo justo querespete las diferentes formas de sery de pensar; queexperimentedist
formas de ver la vida, yde solucionar problemas que leayudan a enriquecer su sabery su ser, respetando las diferencias culturales para enfrentar el mundode la ciencia y di
profesién asi como los retos personales, con responsabilidad educativa y ciudadana.

Aportes Teéricos

Aportes Metodolégicos

Aporte alacomprensionde los
problemas del Campo
Profesional

Contextos de Aplicacion

*La asignatura abordara los temas relacionados
con la légica y la argumentacion a partir de un
analisis multidisciplinario, la asignatura aportara
los conocimientos para una adecuadaaplicacion
de la comunicacion asertiva.

*Lalengua es un conjunto de cédigos culturales,
los cuales deben contribuir a la formacién de un
individuo justo que respete las diferentes formas
de ser y depensar.

*La ensefianza debe centrarse en los intereses y
necesidades que tenga el educando para
aprender, el joven de hoy se ve continuamente
expuestoa la necesidad de resolver situaciones,
enlas cuales serequiereeldominiodeesta lengua
como son: Programas de informatica, juegos
mecanicos, uso de Internet etc. Estos eventos
hacen que el uso de la lengua se convierta enuna
herramienta para desarrollar su saber.

*La metodologia o estrategia did4ctica
es la que vaa permitir que la utilizacion
del medio no se quede en el simple
hecho de contemplar un mensaje
audiovisual mas o menos educativo o
entretenido, sino que se convierta en
una clase con claros objetivos de
aprendizaje.

*Identificar los métodos, principios,
leyes y reglas de la logica, la
argumentacion y la comunicacién
correspondientesalaciencia,tomando
decisiones légicamente fundamentadas
en la solucién de problemas de la
actividad profesional, personal y
cotidiana.

*El extraordinario avance de la
ciencia y tecnologia impulsa el
compromiso indispensable de la
adquisicion de conocimientos,
habilidades linguisticas en el
area Lenguaje que permita la
interaccion social.

*La necesidad de fortalecer en
los estudiantes, durante su
formacion profesional el
reconocimiento e interpretacién
de todos los contextos: cultural
econdmico y social a nivel
nacional.

*La asignatura tiene caracter multidisciplir
aplicandose en todos los campos de interac
social.

*Las habilidades linguisticas orientan e
contextualizaciéndel saberenlolocal, loregic
lo internacional, preparandoalosestudiantes
ir mas alla de la simple asimilacior
conocimientos y pasar a una dinamice
busqueda,
sistematizacioén, critica, creacion, aplicaci

seleccion, comprens

transferencia de conocimiento en las difere
actividades.




C) PROPOSITOS Y APORTES AL PERFIL DE EGRESO

PROPOSITOS APORTES AL PERFIL DE EGRESO: CAPACIDADES INTEGRALES Y/O COMPETENCIAS, LOGRO
RESULTADOS DE APRENDIZAJE

DEL SYLLABUSRELACIONADOSCONELCAMPODEESTUDIO

Y OBJETIVOS DE LA CARRERA:

*Desarrollarenlosestudianteslashabilidadesydestrezasbasicasde

comunicaciénapartirdelacomprensiéonyproducciondesignificadosde

forma oral y escrita, y de procesos de interaccion simbdlica para su o

introduccion al pensamiento abstracto,que loconduzcaalalecturacritica - i -

de textos académicos y cientificos, previamente seleccionados vy GENERISgS DELA ESPE(?E;%’;SR&E HA LOGROS DE APRENDIZAJE g

contextualizados,de acuerdoalnivelde aprendizaje, promoviendolos| b

proces os de autonomia, identi dad, auto-orga ni zaciényautorregulacion,

necesarios paraenfrentarel mundo delacienciaydelaprofesiénasicomo

los retos personales, con respons abilidad educativa yciudadana

DEL APRENDIZAJE

LABORAL: LABORAL: LABORAL: LABORAL:

*Desarrollarconocimientos basicosypracticossobrelas habilidades *|dentificar el marco | *Interpretar las técnicas y *Des arrolla y a plica métodos de

li ngliisticas a partir de los temas que | a conformanyque a su vezl e | conceptual que procedimientos de a rgumentacion y demostracion del (2}

servirandebaseparalaaplicaciondelasnormasylasoluciéndecasos. cara cterizal os comunicacion que se a plican | pensamientoldgico utilizando ellenguaje |C_>

*Analizar,interpretaryargumentar loshechos, procesos yfendmenos | estudiosdel lenguaje, | como pa rte de la i nteraccion | forma | para la comprension. 2

hi s téricos, culturales y s us posibles efectos en la s ociedad a ctual | exige la concepcion de| comunicativa cognitiva, afectiva,| *Uti | iza e i nterpreta el lenguaje para w
| a | engua como s oci al y | a solucién de casos.| pl a ntear solucién a problemas de s u E
i ns trumento de *Formaralindividuo demanera | entorno y fomentar la i nteraccién social. O
comunicacion y i ntegral; esto i mplica la *Des arrolla habilidades a rgumentativas cz>
s i gnificacién desde | cons truccion y a plicaciéon de | que | e servi ran para la solucién de (o)
toda s las estrategiasdeaprendizajeque | probl emas de la vi da cotidiana. (&]
competencias. conduzcan a una aprehension

efectiva del i dioma.




INTELECTUAL: INTELECTUAL: -INTELECTUAL: *Apl i ca conocimientos adquiridos y | os
El estudiantesera capazde utilizarun pensamiento estratégicoglobalenla | *Des arrollar la *Aplicar los métodos, principios, | relaciona con la actividadprofesional que »n
toma de decisionesacertadas quecontribuyanal mejoramientodela capacidadderazonary | | eyes y reglas logicas des arrolla. 1T}
interaccion social ycalidad de vida;ademas de analizarlos diferentes tipos | argumentar, asi como | corres pondientes a | a *Utiliza un lenguaje apropiado y de 2
de a rgumentos y métodos de interpretacion. | a capacidad de comunicacion a sertiva. a cuerdo a | a situacion. o
di a logar y debatir, | *Analizay s intetizar ;
comprendiendo los i nformacion. (11}
di s tintos puntos de §
vista yarticulandolosa
efecto de proponer
una solucién razonada.
PERSONAL Y SOCIAL: PERSONALYSOCIAL:| PERSONAL Y SOCIAL: *Analizalosproblemasdelavidacotidiana
El estudianteseré}capaz de propiciarlaaplicaciénde valores enmarcados | Va | orar los *Aplicarlajusticia,igualdadyla | y propone estrategias de solucion en »
en el Cédigode Eticaylos Estatutosdela Universidad deGuayaquil, a prendizajes y s u equidad como valorsocial en las| concordancia con la ley, moral y éti ca. L
vinculandolos con el Plan Nacional del Buen vivir para el desarrollo de una | aplicacion enmarcados | deci sionesquetomarancomo g
culturadepaz, incluyenteequitativa,justayde participaciénciudadana | enlaéticayeldentro | egresados y ci udadanos :tl
a | truista. de marco del Buen proa ctivos. > >
Vivir

D) UNIDADES TEMATICAS O DE ANALISIS:

UNIDAD # 1: IMPORTANCIA DE LA COMUNICACION Y EL LENGUAJE (8 HORAS)

OBJETIVO: Identificar la importancia, concepto y diferencias de la comunicacion y el lenguaje a través del analisis que permita la interaccion soci

ACTIVIDADESDEORGANIZACION DELAPRENDIZAJE

AMBIENTES DE APRENDIZA.

CONTENIDOS: CONOCIMIENTOS A[INTERACCION - TIEMPO DE ) ]
DESARROLLAR DIRECTA CON EL APLICACION Y’ TRA’BAJO APRENDIZAJE TIPO METODOS, TECNIC
EXPERIMENTACION |[AUTONOMO INSTRUMENTOS
PROFESOR
1. Importancia del conocimientode la *Ll uvi a de ideas *Talleres *Circulosdeestudios 8 hora's Reconstruccion del | *ABP.

comunicacion y el | enguaje.

1.1. Concepto decomunicacion.

1.2. Concepto de comunicacidn cientifica.

1.3. Proceso delacomunicacién oral yes crita.
1.4. Elementosdelacomunicacionoral yescrita.
1.5. Diferencia entrecomunicacionyexpresion.
1.6. Relaciéndelacomunicaciéonconellenguajey
lalengua:Lengua,habla,norma,usoeidiolecto.
1.7. Practicas delectura

*Refl exion sobre el
tema en estudio.
*El a boraciéon de
ma pa conceptual.

*Juicios de valorsobrelo
aprendido

*Res olucién de
probl emas

conoci miento

*Orga ni zador grafico
*Pruebas objetivas




EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES UNIDAD # 1

CONTENIDOS

PRODUCTOS
ESPERADOS

ACADEMICOS

RESULTADOS Y
ESTANDARES DE
PRESENTACION

GESTION FORMATIVA

(30%)

GESTION PRACTICA Y
AUTONOMA

(30%)

ACREDITACION"
VALIDACION (40%)

*La Comunicacién: concepto,
cl a ses y el ementos
*Diferencia entre comunicaciony
expresion.

*Relaciénde la comunicacién con
el | enguajeylalengua:Lengua,
ha bla, norma, uso e i diolecto.

confl ictos.

*Des arrollar habilidades | ingiisticas
que permita una comunicacién
adecuada para la resolucion de

*Apl ica demanera
correcta lostiposde
| enguaje en la
comunicacion

*Concientizar la importancia
de las funcionesdel lenguaje
en la comunicacionyla

i nfluencia que cada uno de
ellostienenenlosreceptores
a | momento de tomar una

deci sion.

*Establecerladiferenciaentre
| engua, lenguaje y ha bla.

*Analiza circuitos de
comunicacioénpara
reconocer | os elementos.

*Ha bilidades linguisticas
des arrolladas que las
demuestran en la realiza
de ejercicios y evaluacic
oral es y escritas

UNIDAD #2: PARTICIPACION CIUDADANA (6 HORAS)

OBJETIVO: Formar estudiantes y profesionales responsables, con conciencia éticay solidaria, capaces de contribuir al desarrollo de las instituciones d
Republica, a la vigencia del orden democratico, y a estimular la participacién social, sustentados en el Buen Vivir

ACTIVIDADES DE ORGANIZACION DEL APRENDIZAJE

AMBIENTES DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS: CONOCIMIENTOS A INTERACCION - TIEMPO DE .
DESARROLLAR DIRECTA CON EL APLICACION ] Y TRA,BAJO APRENDIZAJE | TIPO METODOS, TECNIC
EXPERIMENTACION | AUTONOMO INSTRUMENTOS
PROFESOR
2.1. Cddigo de Etica:Disposiciones Generales, De | = Orientaciony = Trabajocolaborativoy | +El a boracién de 6 hora s = Aplicara con Argumentacion.

| os Pri ncipios y Va lores éticos.

2.2 Es ta tuto de la Universidad de Guaya quil:
Cons iderandos.

2.3 Estatuto de laUG: Principios, constitucion,
domi cilio, sedes.

2.4. Es ta tuto de la Universidad de Guaya quil:
Mi s ién y Vi sion, finalidades y objetivos.
2.5EstatutodelaUGEstructura:Art.21,22,23,24,
27, 28, 32.

2.6 De | os 6rganos de cogobierno Art. 55, 64
2.7 De | os 6rganos consultivos de bienestar
es tudiantil Art. 83, 84.

forta | ecimiento de
| a s estrategias de
a prendizaje del

es tudiante,

eva | uativos y
retroa limentacion
a ca démica

reuni 6n de tra bajo
metodoldgico, i dentificar,
| a s necesidades de
perfeccionamiento
metodoldgico,

s eguimiento a |

di a gnostico

ens ayosacercadel
a poyo a
comunidades,

i ns tituciones
escolares, de salud
,etc.,vinculadaalos
entornos de vida de
| os estudiantes de
ca da grupo, en

a tencion a

probl ematicasdel a
comunidad

ha bilidad métodos
de i nteraccion,
mediacion y

es timulaciéon como
es tra tegia del

a prendizaje

« Dialogos simultaneo
= Exposiciongrupal.
= Trabajoinvestigativc




2.8 De lasunidadescientificasyacadémicasArt.

101, 102, 103.

2.9 Principio deigualdad Art. 138
2.10. Deberes yderechos de losestudiantesArt.

142, 143, 144.

2.11 Responsabilidades de los docentes Art. 173.
2.12 Delasinfracciones Art.204, 206,207, 208
2.13. PlanNacionaldel Buen Vivir2017-2021:Ejes y

objetivos.
EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES UNIDAD # 2
. RESULTADOS Y GESTION GESTION PRACTICA Y -
CONTENIDOS Eggg:ig%ss ACADEMICOS ESTANDARES DE FORMATIVA AUTONOMA Vﬁfllla)i%ll-(l:)?‘lc(lttoot})
PRESENTACION (30%) (30%) ’
**Cédigode Etica:Disposiciones | Conocer, analizaryaplicarlosarticulos | AniveldeExtensién:el * Entornos * Formacioéndegrupos. * Portafolioacadémico

Generales, DelosPrincipiosy
Va | ores éticos.

Estatuto de la Universidad de
Gua yaquil: Pri ncipios,

cons titucién, domicilio, mision,
vi s i 6n, finalidades y objetivos.
*Plan Nacional para el Buen Vivir
2017-2021: Ejes yobijetivos.

del Cédigode Eticaylos Estatutosde
la Universidad de Guayaquil:Derechos

y Obl i gaciones

Reflexionar sobre el Buen Vivir yla

pa rti cipacion ci udadana

estudianteconocelos

es tatutos institucionales.
Anivelde profundizacion,
es estudiante a naliza y
emi te opiniones sobre el
tema .

A ni vel de expansion

El estudiante aplica las
normativasen suentorno.

colaborativos
*Actividadespracticas

* Des arrollode talleres
* Orientaciény visitaa escenarios
del entorno
* Intercambio de experiencias con
sus compafneros

es tudiantil

* Exposiciones

* Evaluacionesoralesy
escritas




UNIDAD #3: LINGUISTICA DEL TEXTO (14 HORAS)

OBJETIVO: Diferenciar y relacionar de una forma correcta las relaciones entre comunicacion, lenguaje y lengua que permita la i nteraccion social

ACTIVIDADESDEORGANIZACION DELAPRENDIZAJE

AMBIENTESDE APRENDIZAJ

CONTENIDOS: CONOCIMIENTOS A 3 . TIEMPO DE .
DESARROLLAR LTEEEEQ\C(%?EL APLICACION Y TRABAJO = | \ppeNDIZAJE |TIPO METODOS, TECNIC
EXPERIMENTACION | AUTONOMO INSTRUMENTOS
PROFESOR
3.1. La ora ci 6n gramatical: concepto y Ciclodeaprendizaje:| Conceptualizacion y Talleres 14 hora s De DPC
ca ra cteristicas a cti va cion de tra ns ferencia de lo Circul osde estudios recons trucciéon | Orga ni zador grafico.
3.2. Partes variables: sustantivo, adjetivo, articulos, | conoci mientos a prendido. El abora un trabajo del Res umenes Proceso

pronombre, verbo.

3.3. Partes invariables de la oracién: adverbios,
preposiciones, conjunciones, interjecciones.
3.4. Clasificaciéndelaoracion: porsuestructura:
uni membres ybimembres, simplesy compuestas,
a cti vas y pa sivas

3.5. Clasificaciondelaoracion:porsusignificado:
enunciativas o declarativas, desiderativas u
optativas,imperativas oexhortativas, dubitativas,
excl a mativas, interrogativas.

3.6. Nociones basicas de ortografia:Usosde laB, V,
C, S, Z

3.7. Ca s os de tildacion: usos de la tilde.

3.8. El Texto: definicion

3.9. Caracteristicasdel texto: Sencillez, claridad,
cohesion, concision, a decuacion, coherencia,
concordancia, estilo,verificabilidad, universalidad y
objetividad.

3.10.Ti pologias textuales:

3.10.1. Segun la forma del discurso: Na rrativo,
des criptivo, expositivo, argumentativo, didlogoe|
i ns tructivo.

3.10.2. Segun el & mbito de uso: Periodisticos,
huma nisticos, cientificos, juridicos, literarios y
coti dianos.

previ os, Reflexién
s obre el tema en
es tudio.

Indagacion en contextos

de a plicacion Dialogo

gui ado

Maneja yaplicalanorma

APA,Sextaedicién,para

citarlas fuentes.

i nvestigativo donde
s e a plique las
Norma s APA

conoci miento.

Lectura




3.11.Funcionesdellenguaje:Referencial,apelativa
o conativa, fatica,metalinglistica, expresiva o

emoti va y poética.

3.12 Nivelesde Significacion deltexto
3.13 Errorescomunesenlaredaccion.

EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES UNIDAD # 3

PRODUCTOS ACADEMICOS | RESULTADOS Y| oporyon pormaTvA | CESTION PRACTICAY ACREDITACION Y
CONTENIDOS ESPERADOS ESTANDARES DE (30%) AUTONOMA VALIDACION (40%)
PRESENTACION ° (30%) ’
*Ca tegorias Gra maticales | *Desarrollarhabilidadeslinguisticas que | *Identificar la *Conocer | as caracteristicas | *Diferencia claramente una | *Ha bilidades para reconocer

*LasOraciones: Conceptoy
ca ra cteristicas

*Clasificacion de la oracién
s egun su estructura.

*Clasificacion de la oracién
por el significado

*Noci ones basicas de
Ortografia: Us osde la“b” “v”

TP 7P TR ]

¢ s " 52"y oh”
*ElTextoysus caracteristicas
*Ti pologias textuales:

Segun la forma del discursoy
Segun el ambito de uso

*Funci ones del lenguaje
*Nivelesde significacion del
texto

*Practicas de lectura 'y
es cri tura

permi ta la comprensién de textos.

funci 6n
predominante de un
texto e

i ntencionalidad del
emi sor.

del texto.
*Ti pologia textual.
*Intencionalidad del emisor.

*Clasificacion de las
pa | abras.

oraciéonunimembredeuna
bimembre.

*Utiliza correctamente las
categorias gramaticales.
*Us acorrectamentela“b”
‘v’ 'c”“s " “z2"y “h”
*Codificaydecodificadatos
de | a informacion verbal,
oralygraficaparaidentificar
y retroalimentar los textos

orales, digitales,yescritos.

*Establece los propdsitos de
| ectura e identificar la

i ntencionalidad del emisor.
*Reconoce la Tipologia
textua | en escritos.

*Analiza ydecodifica
diversidad de textos.

*|dentificalafuncién
predominante en un texto.

tipologia textuale intencionalid:
del emisor.

*Realiza exposicionesorales
comparandotiposde textos.




UNIDAD #4: LECTURA COMPRENSIVA (14 HORAS)

OBJETIVO: Diferenciar y relacionar en los textos, las nociones basicas de la lectura que permita la comprensién de lo leido.

ACTIVIDADESDEORGANIZACION DELAPRENDIZAJE

AMBIENTESDE APRENDIZAJ

CONTENIDOS: CONOCIMIENTOS A|INTERACCION A TIEMPO DE 2
DESARROLLAR DIRECTA GON EL| APLICACION Y| TRABAJO | ppeedizn e | 1ipo METODOS, TECNIC
EXPERIMENTACION |[AUTONOMO INSTRUMENTOS
PROFESOR
4.1. Lecturacomprensiva. Conferencia Talleres Clasespractica 14 hora s Reconstruccion | Expos icion dialogada
4.2. Nociones basicas de lectura: prelectura, lecturay Resolucién de Res olucion de casos | Estudio de casos del conocimiento | resolucién de probleme
poslectura. probl emas Entornos Colaborativos | Res olucionde i nvestigacion

4.2.1 Prelectura:

¢ En qué consiste?"; Como serealiza?"; Qué nosbrinda?
4.2.2 Lectura:

Técnicas de lectura académica:
-Modalidades de la lectura:

- Informativa

- Interpretativa: denotativa y connotativa
- Critica

4.2.3 Pos lectura: Esquema de lectura
Investigacion e intertextualizacion.
4.3.Niveles de lectura:

Literal-- Inferencial-- Analégico-- Critico

4 4. Aplicacion de estrategias para una mejorar lectura.
(Cuatro pasos basicos).

4.5 Comprensién ysignificados de palabras:
4.5.1. Porelcontexto (composiciéon semantica):

4.5.2. Porfamiliasdepalabras: Mismolexema(palabras
primitivas y derivadas), Formacién (sufijos y prefijos)
4.5.3. Porrelacion de palabras:

4.5.3.1. Sinonimia:ConceptualoReferencialo
Contextual, Deconnotacion,

Tra ba jo a utbnomo

probl emas




4.5.3.2. Antonimia, Negacion, ExcluyentesoReciprocoso

Inversos

4.5.3.3. Analogias: Con opuestos, Funcionales,
Género/especie, Continentey contenido, Causa/efecto,
Que involucran acciones correctivas

454.
45.5.
4586.
4517.
458.
45.09.

Monosémicas,
Polisémicas,
Hiperénimos e hipénimos,
Heterénimas,

Parénimas

4.6 Practicas de lectura y escritura

Homénimas, Homografas,Homdéfonas,

EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES UNIDAD # 4

CONTENIDOS

PRODUCTOS ACADEMICOS
ESPERADOS

RESULTADOS Y
ESTANDARES DE
PRESENTACION

GESTION FORMATIVA
(30%)

GESTION PRACTICA Y
AUTONOMA

(30%)

ACREDITACION Y
VALIDACION (40%)

*Lectura comprensiva.
*Noci ones basicas de lectura:

prel ectura, lecturayposlectura.

*Investigacion e

i ntertextualizacion.

*Ti pos de lectura

*Moda lidades de la | ectura
*Ni vel es de | ectura:

*Apl icacidonde estrategiaspara
mejorar la | ectura
*Comprension ysignificadosde
pa | abras:

Por el contexto

Por fa mi lias de palabras,

Por rel a cién de palabras
*Practicasde lecturayes critura

Comprende la importancia de la

| ectura comprensiva.

Identifica los diferentes niveles de

| ectura.

Di s tingue las relaciones existentes
entre | as palabras y | as usa de una
ma nera adecuada.

Practicas de
comunicacion
asertiva.

Concientizar laimportancia
de lasfuncionesdel lenguaje
en | a comunicacion y la
influencia que cada uno de
ellostienenenlosreceptores
al momento de tomar una
decision.

Identificanlostiposyniveles
de lectura. Comprende el
significado de palabras partir
del analisisdel contexto,las
rel a ciones de sinonimia y
antonimia, palabras
homoénimas, parénimas.
Identifica informacion

expl icita en un texto en
diversostextosatravésde
preguntas y ejercicios de
comprensionliteral. Analiza
informacién implicita en un
textoyen diversostextos a
tra vés de preguntas y
ejerci cios de comprension
i nferencial, analdgico y
criti co va | orativo.

Habilidades linglisticas mediai
comprension lectora desarrol




UNIDAD #5: EL TEXTO CIENTIFICO (15 HORAS)

OBJETIVO: Valorar el texto cientifico a través de la lectura y la investigaciéon para conocer la situaciéon de nuestro entorno

ACTIVIDADESDEORGANIZACION DELAPRENDIZAJE

AMBIENTES DE APRENDIZAJI

CONTENIDOS: CONOCIMIENTOS A|INTERACCION : TIEMPO DE .
DESARROLLAR DIRECTA CoN EL| APLICACION Y| TRABAJO | jormvn e 0| 1o METODOS, TECNIC,
EXPERIMENTACION [ AUTONOMO INSTRUMENTOS
PROFESOR
5.1. El Texto Cientifico: Concepto Ciclode aprendizaje: | TalleresExposiciones | CirculosdeEstudios 15 hora s De Des arrollo del pensam

5.2. Métodos: Cientifico, analitico, sintético,
Inductivo ydeductivo

5.3 Técnicasde investigacion: Lineamientos para
una buena observacion, planteamientode

hi pétesis, va riables.

5.4. Caracteristicas de un texto cientifico:

Cl a ri dad—Precisién—Verificabilidad—
Universalidad-- Objetividad

5.5. Tipos de Textos Cientificos: Documentos

ci entificos, Articulos de divulgacion,

5.6. Estructuradeuntextocientifico: Titulo, Tesis,
Resumen/Abstract/Lead,Marco teérico, Desarrollo
del proyecto, Desarrolloexperimental,

concl usiones, agradecimiento, Bibliografia,
Apéndice, Anexos.

5.7. Normas APA-VI ediciéon

5.7.1. Elaboraciénde un articulo cientifico.

a cti vacion de
conoci mientos,
Refl exion,
Conceptualizacion y
Tra ns ferencia

Lectura guiada

5.8. Estrategiasde escritura creativa:Escribira
partirde laobservacionde unaimagen;La

hi pétesis fantastica; Es cribir a partir de textos
existentes;Historiasinventadas; La palabrainsdlita;
Ens alada de cuentos; Cadaverexquisito; El
lipograma

5.9. El Ensayo:Pasospreviospararedactarun
ens ayo, caracteristicas y estructura.

5.10. El Parrafo:Caracteristicas, elementos ytipos
de parrafo(Introduccién, desarrolloyde

concl usion)

Ciclode aprendizaje:
a cti vacion de
conoci mientos,
Refl exion,
Conceptualizacion y
Tra ns ferencia

TalleresExposiciones
Lectura guiada

CirculosdeEstudios

recons truccion
del

conoci miento.

cri tico

PNI

Subra yado de ideas
principalesProcesode
Lectura

De
recons truccion
del

conoci miento.

Des arrollo del pensam
cri tico

PNI

Subra yado de ideas
principalesProcesode
Lectura




5.11 .Recurs os retoricos:

Refra nes, Preguntas retéricas, Reiteraciones,
Férmulas de despersonalizacion.
5.12. Conectores: Temporales, espacialesy

conclusivos.

Ciclode aprendizaje:
a cti vacion de
conoci mientos,
Refl exion,
Conceptualizacion y

TalleresExposiciones
Lectura guiada

CirculosdeEstudios

De

del

recons truccion

conoci miento.

Des arrollo del pensam
cri tico

PNI

Subra yado de ideas
principales Procesode

5.13. Practicas delecturayescritura Tra ns ferencia Lectura
5.13.1. Produccionde textos: Pre escritura,
Escritura, Postescritura.
5.13.2. Redacciénde un ensayo conpertinenciaala
ca rrera
EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES UNIDAD # 5
PRODUCTOS  ACADEMICOS | RESULTADOS V) oeorion FormaTiva | GESTION PRACTICAY ACREDITACION Y
CONTENIDOS ESPERADOS ESTANDARES DE (30%) AUTONOMA VALIDACION (40%)
PRESENTACION ° (30%) ’

*El Texto Cientifico:Concepto | Comprendelaimportanciadelalectura | Ha bilitacion para | Concientizar laimportancia | Reconocer un Texto Ens a yo | isto para publicaci

*Métodos: Cientifico, analitico,
sintético, Inductivo ydeductivo
*Técni cas de i nvestigacion
*Ca ra cteristicas de un texto
ci entifico

*Ti pos de Textos Ci entificos
*Es tructura de un texto

ci entifico

*Norma s APA -VI ediciéon
*Es tra tegias de escritura
creativa. Escribir a partir de la
obs ervacionde una imagen.
*El Ens ayo: ca racteristicas y
es tructura.

*El Pa rra fo: Ca racteristicas,
el ementos yti pos de parrafo:
*Recurs os retoricos:

Refra nes, Preguntas retéricas,
Rei teraciones, Féormulas de
des personalizacion.

comprensiva.

Identifica los diferentes niveles de

| ectura.

Distingue las relacionesexistentes entre
las palabrasylas usa de una manera
a decuada

i dentificar textos
cientificos, redaccion
de un ensayo.

de reconocer textos

ci entificos, y desarrollai
ha bilidades para |l a
reda ccion de un ensayo
publicable.

Ci entifico

- Técnicas de investigacion:-

El método cientifico

- Ens a yos: Investigar un
tema coordinado con s u

docente y redactar un

ens ayo con su estructura

IDC, i ncluyendo ci tas

textua les, aplicando normas
APA ymas caracteristicas
ci entificas de redaccion.




*Conectores: Temporales y
Es pa ciales.

*Producci 6n de textos: Pre
escritura, Escritura, Post
es cri tura.

Reda ccién de ensayo.

UNIDAD # 6: PROYECTO DE VIDA (10 HORAS)

OBJETIVO:Fortalecersushabilidadesydestrezas,seginsus capacidadesyconocimientos,paraque puedandesarrollarlasy utilizarlasen suvidadiaria. A
tambiénprofundizar sus conocimientosentornoa la ParticipacionCiudadana e importanciaenel desarrollode lademocraciay el buenvivir

ACTIVIDADESDEORGANIZACION DELAPRENDIZAJE

AMBIENTESDE APRENDIZAJ

CONTENIDOS: CONOCIMIENTOS A|INTERACCION . TIEMPO DE ,
DESARROLLAR DIRECTA CON EL| APLICACION ' Y| TRABAJO APRENDIZAJE |TIPO METODOS, TEGNIC
EXPERIMENTACION | AUTONOMO INSTRUMENTOS
PROFESOR
6.1. Reflexiones sobreel Buen Vivir:ser,estar, * Motivacidninicial | Val ora el papel que *Res olucién de 2 hora s *Res olucién de | *ABP.

ha cer, pertenecer y permanecer.

6.2. Conceptodel Buen Vivir(Sumak Kausay)
6.3. Proyecto de vida

6.4. Generalidades de proyectode vida

¢ Qui én soy yo? ;Por qué soy una persona
inteligente? Caracterizaciondelossujetosen
funcionde: lo queyo creo de mi;loqueyo creo
que losotrospiensandemi;loquelosdemas

pi ensan a cerca de mi. ;De donde vengo?

de partidasegunel
tema.

* Observaciones
visuales.

* Reflexiones
individuales y
grupalesde ser,
es tar, hacer,
perma necery
pertenecer.

* Formargrupos
col aborativos
* Aplicartécnicas
grupa les

. Técni ca de

fra cci onamiento o
phi llips 6.6

(i ntercambio de

cumplelaparticipacion
Ciudadanaenel
forta | ecimiento y
cons olidacion dela
ges tién publica
participativa, apartirde
lareflexionde practicas
i ns titucionales

coti dianas.

probl emas.

*Disefio de Proyecto
de vida

probl emas.
Di s efio de
Proyectode vida

Expos icion dialogada
resolucion de probleme
i nvestigacion

*Orga ni zador grafico




i deas durante 6
minutosen grupode
6)

* Autoconocerse a
travésdeopiniones
propi asy de s us
compa fieros.

Técnica:comosoy?,
como me ven?.
Cua | es son mis
amigos yporque se
relacionanconmigo?

* Cua dro de
comparaciones.

* Opinién propia
como persona

i mportante, con
valores, deberesy
derechos.

* Estudiode casos.
* Resolucionde
problemas

El a boracién del proyecto de vida:

6.5. ¢ Hacia donde voy? Mision de vida yvision de
futuro en los ambitos personales, familiares,
profesionales y ci udadanos.

* Objetivosymetas porafios. ; Comolovoya
hacer? * Arbol de
potencialidades ybarreras para ellogro de los
objetivos demi proyectodevidavinculadoal
proyecto de sociedad delbuen vivir.

Dinamicas iniciales
para motivaciondel
tema. Videos

i nteractivos.
Interaccion del
docente: Misién de
vida y vision de
futuro.

Ensayode objetivos
y meta s por afo.
Es ca lera de

Aplicarlanormativa
referente alos
meca nismos de

participaciona travésde

| a elaboracién de un
ejerci cio que integre
meca nismos de
democracia directa

enmarcadosen niveles

de gobierno

Talleres Circulos de
es tudios

*Res oluciéon de
probl emas.

*El a boracién de
Proyecto de vi da

8 hora s

Reconstrucciéon
del conocimiento

*ABP.
*Orga ni zador grafico




prioridades conlinea
de ti empo.

Talleresdinamicos
(lologré, | oque
estoyporlograr,lo
lograré.

Es tudios de casos
Res olucion de
probl emas

6.6. Linea de vida del estudiante: una visiéon
historica que le permita caracterizar y
comparar su dinamica y contextos de
construccion de los procesos de aprendizaje,
subjetividad, interacciones sociales y
ciudadania entérminosde deberes y
derechos

Activacion de
conocimientos
previos.
Conferencia
docente

Analisis critico
sobre el articulo
expuesto. Lluviade
opiniones

Analisis de
contenidos.
Sintesis de la
informacion
Conclusiones.
Debate sobre
diversidad,
igualdad e
integracion.
Argumentacion de
contenidos

Equipos
colaborativos

Aplicar la normativa
referente a los
mecanismos de
participacion a través
de la elaboracion de
un ejercicio que
integre mecanismos
de democracia directa
enmarcados en
niveles de gobierno

Talleres
Circulos de
estudios

Reconstruccion
del
conocimiento

*ABP.

*Organizador grafico
.Resolucionde proble
e investigacion




EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES UNIDAD # 6

CONTENIDOS

PRODUCTOS ACADEMICOS
ESPERADOS

RESULTADOS Y
ESTANDARES DE
PRESENTACION

GESTION FORMATIVA
(30%)

GESTION PRACTICA Y
AUTONOMA
(30%)

ACREDITACION Y
VALIDACION (40%)

*Reflexiones sobre el Buen
Vivir: ser, estar, hacer,
pertenecer y permanecer.
*Proyecto de vida:
Generalidades y elaboracién
del proyecto de vida

Presentacion de exposicion donde
se evidencia su proyectodevida y
su participacion ciudadana

Comprende y
reflexiona sobre su
proyecto de vida.
Diferencia lo que
es diversidad,
igualdad e
integracion

clase

Trabajo participativo en

Trabajos colaborativos.
Exposicion de temas.

Trabajos individuales de
investigacion, analisis y
sintesis de informacion

Portafolio académico estudi
con las respectivas reflexior

E) PROYECTO DE INTEGRACION DE SABERES

OBJETIVO

ACTIVIDADES DE
APRENDIZAJE

INTEGRACIONES CON OTRAS
ASIGNATURAS

PRODUCTOS ACADEMICOS

ESPERADOS

RESULTADOS Y ESTANDA
DE PRESENTACION

Interiorizar elconceptode “La nueva

ciudadania”, mediantela

Autovaloracion y autoconocimiento de su
propioser, para interactuar ensu sociedadde
forma propositiva yproactiva.

Elaboracion del
proyecto de vida
personal,
empleando las
normas técnicas
de redaccion.

Elaborar el Proyecto de Vida,
implicarautilizar otras areascomo
Matematica, ya que el estudiante
empleara estadisticas y datos
exactos que tienen que ver con el
uso del tiempo y el orden logico
de los acontecimientos. Ademas
se relaciona con Soci edad y
Cultura, puesto que se enuncian
hechos histoéricos, basados en el
acervo cultural de los y las
estudiantes.

Elabora unproyecto de vida,mediante
la aplicacién correcta delas normas
basicas deescritura detextos, con el
finde potenciar sus conocimientos de
la democracia, la participacion
ciudadana y el buen vivir.

Aplicacion correcta denorn
linglisticas basicas ylas nor
APA en la redaccién detex




F) BIBLIOGRAFIA

Existencia en

No TiTULO DE LA OBRA - Nuamero de ejempla
Biblioteca
1 Vélez,R.,Naranjo,T.(s.f.).IntroducciénalaComunicaciénAcadémica(ICA). SistemaNacionaldeNivelaciony
Admi sion.
2 | PlanNacionalparaelBuenVivir2017-2021.SecretariaNacional de Planificaciéon yDes arrollo - SENPLADES, 2017.
3 UniversidadyBuenVivir (s .f.).
<
% 4 | Martinez Zorrilla, David (2010), Metodologia juridica yArgumentacion. Filosofia y Derecho. Edi torial Marcial Pons
g Marmol Palacios,Enrique (2015),La hermenéuti calos principios,lapermanenci ade valores constitucionales
5 | trascedentes y la teoria de la argumentacién. Breves pi nceladas des de la filosofia del Derecho y del neo
cons ti tuci ona |l i s mo, ARA Edi tores
6 Dona ire, P. (2011, jul io 25). Las prueba s de ADN di cen que | os nea ndertales . Bitnavega ntes . Revista
Mol ecul ar Bi ol ogy a nd Evol uti on
7 | Proyecto Ni vel a ci 6n y Admi s i 6n Senes cyt-2014
8 | Josa,Ll.J.(1993).Nueva guiadelaciencia(Cienciasfisicas):Laeranuclear.Asimov,l.(pp.353---354).Barcelona:Basic
No TiTULO DE LA OBRA Existencia en |\ .oro de ejemplares
Biblioteca
E 1 Santos, M. (2013). Ortografia. Obtenido de http://roble.pntic.mec.es/msanto1/ortografia/index1.htm
-
E 2 Silva, M. (2012). El alma en los labios. Obtenido de
E http://www.ciudadseva.com/textos/poesia/ha/silva_medardo/el_alma_en_los_lab ios.htm
-
o
= 3 Suérez, F. (Abrilde2010). Lenguajey Comunicacion: Funciones delLenguaje. Obtenidode
8 http://www.slideshare.net/guest1a8468/lenguaje-funciones
4 Ministerio de Educacion: acuerdo 173-12
5 Ureda , F. (25 de Mayo de 2013). As pectos Ludicos en la obra de Jorge Luis Borges. Obtenido de

http://www.latinartmuseum.com/borges.htm




No DIRECCION
ELECTRONICA / URL
1 | http://www.a qu.ca t/doc/doc_51339416_1.pdf

2 http://es.wikisource.org/wiki/Salom%C3%A9_%28Wilde %29
1]
E 3 http://es .s | i des ha re.net/ca mi bl a ncoa /norma s -a pa -6ta -edi ci on-2009
(7}
g 4 http://es .thefreedi cti ona ry.com/tol era nci a
7]

5 http://robl e.pnti c.mec.es /ms a nto1/ortogra fi a /i ndex1.htm

6 | http://www.pl a ni fi ca ci on.gob.ec/wp -content/upl oa ds /downl oa ds /2017/07/Pl a n -Na ci ona | -pa ra -el -Buen-Vi vi r-2017-2021.pdf
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Anexo 4 — Universidad Espiritu Santo — Simulacién (Syllabus)

UNIVERSIDAD DE ESPECIALIDADES ESPIRITU SANTO
FACULTAD DE

SYLLABUS
VERSION ESPANOL
FOR DAC 11 VER 12 03 09

MATERIA: SIMULACION cODIGO: COM 483

NOMBRE DEL PROFESOR/A: DIANA CASTILLO CREDITOS: 3

No HORAS PRESENCIALES: 48 No HORAS NO PRESENCIALES: 52

ANO: 2009 PERIODO: Septiembre-Diciembre
DiAS: MARTES Y JUEVES HORARIO: De 18h00 a 19H15

AULA: LABORATORIO MICROSOFT Fecha elaboracion syllabus: Agosto del 2009

1.- DESCRIPCION

COM 483 SIMULACION. Proporciona los conceptos tedrico-practicos necesarios para el manejo profesional en
situaciones de espera, en sus principales modalidades. El alumno debe ser capaz de manejar al menos un paquete de
Simulacion. Los casos estudiados deben dar la pauta para aplicar esta disciplina en problemas diversos tales como
Inventarios, Financieros y otros que por su naturaleza resulte mas practico simularlos que resolverlos analiticamente.




2.- JUSTIFICACION

Al finalizar el curso, el estudiante estara en capacidad de realizar andlisis y formular modelos para simularlos antes de
ponerlos a operativizar en el campo de accién en el que se desenvuelva. El enfoque para este curso serd conocer y
desarrollar pilotos de modelos de simulacién para negocios.

3.- OBJETIVOS
3.1 Generales

o Enfasis en los conceptos mas importantes de la simulacién.
e Usar y aplicar los conocimientos de la simulacion en la vida profesional.
3.2 Especificos

e Considerar diversos teoremas y principios Utiles desarrollados para el analisis preciso de la simulacién.
e Entender el analisis de simulacién.
4.- COMPETENCIAS

La simulacién puede ser aplicada en cualquier rama, tomando como base lo aprendido en este curso en temas relacionados
con: Sistema Financiero, Control de Inventarios, Sistema de Colas, Prueba de medicinas en animales de laboratorio,
Manejo de automdviles en pistas de prueba, Control de Trafico, Pruebas de disefio de alas de avidén en tuneles de viento,
entrenamiento de pilotos de aerolineas en cabinas reales, Simulacion de negocios entre otros; con la finalidad de disefar
y experimentar un modelo y optimizar recursos y tiempo.



5.- CONTENIDO PROGRAMATICO

FECHAS Y HORAS NO EVALUACION
SESIONES UNIDADES/CONTENIDOS PRESENCIALES
Sesion 1 Unidad 1Introduccién Lectura: e Preguntas sobre
, . ., conceptos de
Programa Raul Coss, Simulacion Simulacién
, Un Enf Practico, o T
03/Sept/2009 Bibliografia 0__EtNogue 1Tactco Conformacion  de
Limusa grupos de trabajo
Metodologia f e 11 para orientar el
3 Pags: 11-18 proyecto
Evaluacion

Tarea: Investigacion
y Exposicion

1) Definicién de
Simulacion
2) Etapas para
realizar un
estudio de
Simulacion
3) Factores a
considerar en el
desarrollo del
modelo de
simulacién
3.1 Generacion
de variables
aleatorias no-

uniformes




FECHAS Y HORAS NO EVALUACION
SESIONES UNIDADES/CONTENIDOS PRESENCIALES
3.2 Lenguajes
de programacion
4) Ventajas vy
desventajas en el
uso de simulacién
5) Ejemplos de usos
de simulacién
Sesion2 Unidad 1 Lectura: e Preguntas sobre la
08/Sept/2009 lectura de las
/_’ bt/ Distribuciones de probabilidad Lind, Marchal, Wathen, distribuciones de
SeSIOI’l 3 R Uniforme MC GraW H||| probab|||dad
10/Sept/2009 e Normal Pagns: 223-233| ¢ Tarea 2I ejercicios
.  Exponencial (Uniforme, Normal) a_resolver sobre
Sesion 4 e Poisson ! distribuciones de
Pags: 203-208 probabilidad
15/Sept/2009 (Poisson)
Sesion 5

17/Sept/2009




FECHAS Y HORAS NO EVALUACION
SESIONES UNIDADES/CONTENIDOS PRESENCIALES
Ejercicios practicos,
tarea de refuerzo de lo
visto en clase.
Sesion 6 Unidad 2 Proyecto de Simulacién Lectura: e Preguntas sobre
) ., ) conceptos de
22/Sept/2009 oConcepto de simulacién Eppen, Gould, Schmidt, Simulacién
o Etapas Moore y Weatherford, e Exposicion de los
olLenguajes y paquetes Investigacién de alumn@s sobre
Sesion 7 OAné”sls de variables Operaciones en la investigacion 1
oTamano de la muestra Ciencia Administrativa, e Pre-requisito
24/Sept/2009 Prentice Hall entrega de

Pags: 506-572

Ejercicios
seleccionados

Conformacion de
grupos para el
proyecto. Envio de

documento guia para

investigacién 1 vy
tarea 1




FECHAS Y HORAS NO EVALUACION
SESIONES UNIDADES/CONTENIDOS PRESENCIALES
elaboracion del
proyecto
Sesion 8 Evaluacién de Unidad 1 vy 2. Lectura: Eppen, Gould, Entrega de
Schmidt, Moore vy investigacion 1y
23/5ept/2009 Weatherford, tarea 1
Investigacién de
Operaciones en la
Ciencia Administrativa,
5ta Edicion, Prentice
Hall,2000.
Pags: 507-571
Sesion 9 Unidad 3 Introduccidon para la Toma de Decisiones |Practica en Excel, uso e Preguntas sobre el
de funciones, tema de hoy
01/0ct/2009 complementos @ RISK, * Evaluacion de
(Resolucién oIntroduccion Crystall BALL (Mddulos comprension  de
evaluacion) 0¢éCudndo se debe utilizar simulacién? complementarios) lectura
N oSimulacién y variables aleatorias
Sesion 10 oGeneracion de variables aleatorias

oMétodo General




FECHAS Y HORAS NO EVALUACION
SESIONES UNIDADES/CONTENIDOS PRESENCIALES
06/0ct/2009 oAplicacién del Método General a Distribuciones |Recoleccion de datos

- Continuas del proyecto
Sesion 11 0éCémo generar variables aleatorias utilizando
08/0ct/2009 complementos?
B oSln,'\uI_aC|on con hoja de calculo. Ejemplos Se revisaré la siguiente
Sesion 12 practicos )
. o ) semana el primer
oSimulacion con complementos de hoja de b q del
13/0ct/2009 cdlculo: Ejemplos préacticos o;ra or del proyecto
. o Control de Inventarios antes € primer
Sesion 13 examen
15/0ct/2009
Sesion 14 Tarea: Resolucion de
20/0ct/2009 ejercicios practicos en
- computadora e
Sesion 15 impresos.
22/0ct/2009

Lectura: Eppen, Gould,
Schmidt, Moore y
Weatherford,

Investigacién de
Operaciones en la
Ciencia Administrativa,




FECHAS Y HORAS NO EVALUACION
SESIONES UNIDADES/CONTENIDOS PRESENCIALES
5ta Ediciéon, Prentice
Hall,2000.
Pags: 573-604
Sesion 16 Examen Parcial Unidad 1, Unidad 2 vy
Uni
27/0ct/2009 nidad 3
Sesién 17 Resolucion del examen Previa entrega de notas Revision de
rimer parcial examenes y notas
29/0ct/2009 g g del parcial
Sesion 18 Unidad 4: Colas de espera Lectura: Preguntas sobre el
-, . tema de hoy
3/Nov/2009 oIntroducc[o_n - 5 Eppen, Gould, Schmidt, Evaluacién de
- oModelo Basico. Politicas de Operacion. Moore y Weatherford, comprensién  de
Sesion 19 o Clasificacion de los modelos de colas de espera |Investigacién de lectura
oModelo 1: Una cola de espera M/M/s Ciencia Administrativa
Sesion 20 oAnalisis econdmico de los sistemas de colas de Prentice Hall '
espera
10/Nov/2009 oModelo 2: Una cola de espera finita

oModelo 3: El modelo del reparador

Pags: 573-604




FECHAS Y
SESIONES

UNIDADES/CONTENIDOS

HORAS NO

PRESENCIALES

EVALUACION

Sesion 21
12/Nov/2009
Sesion 22
17/Nov/2009
Sesion 25
26/Nov/2009
Sesion 26
1/Dic/2009
Sesion 27

3/Dic/2009

oDisciplina en las colas de espera
o Casos practicos
oGeneracion de variables aleatorias

Sesion 23
19/Nov/2009
Sesion 24
24/Nov/2009

Revision Avance del proyecto

Revisiéon de acuerdo a
grupos conformados




FECHAS Y HORAS NO EVALUACION
SESIONES UNIDADES/CONTENIDOS PRESENCIALES
Sesion 28 Unidad 5: Revisién y exposicion de los proyectos |Revisién del proyecto: e Tutoria del
. Simulacién de negocios proyecto
08/Dic/2009 y entrega en formato| ¢ Evaluacion del
Sesién 29 digital e impreso en proyecto
e Evaluacion

10/Dic/2009

base al documento guia
y pautas dadas por la
profesora durante el
transcurso del curso

individual Tutoria
del proyecto

6.- METODOLOGIA

Las clases seran teodrico-practicas desarrolladas en el laboratorio de computacién, para lo cual se deben contar con los
permisos administrativos e informaticos para instalar los programas de acceso libre que seran entregados la primera
semana de clases: Crystall Ball / @Risk . Ademas los estudiantes deberan realizar consultas bibliograficas en la Biblioteca

UEES e Internet de ser el caso.

Se conformaran grupos de trabajo desde la primera semana de trabajo para definir el tema del proyecto: Simulacién de
negocios respetando los criterios de conformacidn del grupo, sus habilidades y aptitudes; para el efecto se designara un

lider y un coordinador de grupo.




7.- EVALUACION
7.1 Criterios de Evaluacion

Cada tarea, investigacion, proyecto, evaluacidon tendra una matriz de evaluacién de tal manera que cada estudiante
conozca la forma que se lo evaluard y cdmo mejorar para la siguiente vez. Cada tarea no entregada en la fecha
correspondiente tendrd un descuento del 10% por dia de retraso y es un requisito valido para presentarse a la primera
y segunda evaluacion.

7.2 Indicadores de Desempenfo

80% de los estudiantes inscritos aprueban el curso

90% de los estudiantes presentan sus proyectos de simulacion de negocios
7.3 Ponderacion

Primer Parcial

e Examen escrito 40 puntos
e Evaluaciones 25 puntos
e Deberes 25 puntos
e Participacion activa en clases y asistencia 10 puntos

Segundo Parcial

e Examen escrito 40 puntos
e Proyecto 20 puntos
e Evaluaciones 20 puntos
e Deberes 10 puntos
e Participacion activa en clases y asistencia 10 puntos



8.- BIBLIOGRAFIA

8.1 BIBLIOGRAFIA BASICA

e Eppen, Gould, Schmidt, Moore y Weatherford, Investigacion de Operaciones en la Ciencia Administrativa, 5ta
Edicidon, Prentice Hall,2000.

e Estadistica aplicada a los negocios y la economia, Lind, Marchal, Wathen, Mc Graw Hill. 13ava Edicion, 2009

e Coss, Raul. Simulacién. Un Enfoque Practico. Sexta Reimpresion, Limusa, 1991.

e Hillier Frederick & Liebermann, Gerald. Introduccién a la Investigacién de Operaciones. 5ta Ediciéon, McGraw Hill.
1996

8.2. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA

e Raczynski, Stanislaw. Simulaciéon con Computadoras. Grupo Noriega Editores. 1993
e Libros varios de Investigacion de Operaciones
e Manuales de Operacidon de Paquetes Seleccionados

8.3 PAGINAS WEB
Gestion en la simulacién de negocios

http://sisbib.unmsm.edu.pe/BibVirtualdata/publicaciones/risi/N1 2004/a05.pdf

El nuevo juego de los negocios

http://www.msuntref.com.ar/Adminis%?20gral/El%20nuevo%20juego%20de%20los%20negocios.doc

Métodos cuantitativos para los negocios



Escrito por David R. Anderson

http://books.google.es/books?id=07Gbr4xb4EEC&printsec=frontcover&source=gbs v2 summary r&cad=0#v=onepage
&g=&f=false

Simulacién y optimizacion

http://www.cidse.itcr.ac.cr/ciemac/5toCIEMAC/Ponencias/Simulacionyoptimizacion.pdf

El uso de los simuladores de negocios en el proceso de aprendizaje

www.emagister.com/simuladores-negocios-proceso-aprendizaje-cursos-1027967.htm

Simuladores de negocio descarga gratis en internet

http://www.programas-gratis.net/b/simuladores-de-negocio

Anexo 5 — Universidad de Palermo — Argentina (Syllabus)

Asignatura: Teorias de la Arquitectura y la Ciudad
Facultad: Arquitectura

Departamento: Historia y Teoria de la Arquitectura
Profesor Titular: Arg. Guillermina Abeledo

Ayudantes Alumnos: Regina Capurro Roberta Barsotti

Cddigo de Asignatura: 022214



Periodo: 2016/2 Carga horaria semanal: 4 hs.
OBJETIVOS

El objetivo de este curso es la comprension de la correlacién entre la ciudad y los edificios individuales que le dan forma concreta mediante la
exploracién de distintos aspectos del concepto de tipo edilicio y tipologia arquitectdnica. Tanto la interaccién entre técnica y tradicion constructiva
como la interrelacion entre los distintos actores sociales, las pautas y patrones culturales que cristalizan en formas construidas son miradas a través
del concepto de tipo y su rol en el proceso de proyecto y en la transformacién de la ciudad. A través del analisis de casos, vinculando obras ejemplares,
textos tedricos y conceptos de analisis se pretende que el alumno desarrolle sus capacidades analiticas, aplicando conceptos tedricos extraidos de los
textos de referencia al analisis de obras concretas, organizando sus reflexiones en un informe escrito.

PROGRAMA ANALITICO
Analisis de Casos:

Caso 1: El concepto de “tipo” relacionado a la configuracién espacial y la tecnologia constructiva de la Planta Central. El concepto de
“unanimidad” aplicado a la arquitectura (Le Corbusier) y el edificio (Aravena). El concepto de “utopia” relacionado a las formas geométricas
circulares o simétricas (Rowe)

Lecturas previas:

Aravena, Alejandro “Pantedn, la construccion del espacio undnime” , en Pérez Oyarzun, Aravena Mori, Quintanilla Chala. Los hechos de la Arquitectura.
Ed. Arg./Escuela de Arquitectura Pontificia Universidad Catolica de Chile, 1999

Viollet-le-Duc, Eugene “Coloquios sobre la Arquitectura”. (Paris, 1863) en: Hereu, Pere; Montaner, Josep; Oliveras, Jordi, “Textos de la modernidad”,
Ed. Nerea, Hondarribia, Espaina, 1994.

Le Corbusier, “Hacia una Arquitectura”, Ed. Poseidén, Buenos Aires, 1965. (sobre la unanimidad en arquitectura, pp. 70-110) (Puede verse en: Diez,
Fernando “Antecedentes: la pérdida de los fundamentos”, en Crisis de autenticidad, cambios en la produccion de la Arquitectura Argentina 1990-
2002. Summa+, Buenos Aires 2008 pp. 35-42)

Rowe, Colin: "La arquitectura de la utopia" en "Manierismo y Arquitectura Moderna", Ed. G.Gili, Barc elona 1978 pp.197-215 (MIT, Cambridge, 1976)



Reconocimiento del tipo de Planta Central. Analisis de relaciones de uso y composicion a través de las épocas.

Comparacioén de un tipo paradigmatico con diversos ejemplos seleccionados: Pantedn de Roma, Villa Capra, Biblioteca de Exeter de Kahn, Museo
Guggenheim de Wright, Catedral de Brasilia, Bilblioteca de Ausplund, y ejemplos locales: Iglesia de Inmaculada Concepcién, Planetario de Palermo, entre
otros.

Insercion urbana y excepcionalidad del edificio institucion-monumento-equipamiento social
Correspondencias entre forma y estructura

Correspondencias entre la organizacion de la planta y la funcion

Correspondencias entre movimiento y uso

A2\ 2%

Se construira un modelo de comparacion entre ejemplos dados y otros aportados por el alumno

Andlisis de los conceptos de unanimidad sugeridos en las lecturas en relacion a los casos.

Caso 2: El palacio de Congresos en la tradicién moderna del siglo XX. Conceptos de monumentalidad moderna y composiciéon aditiva. La
concepciéon moderna del espacio publico y su relacién con la ciudad tradicional.

Lecturas previas:

. Pérez, Fernando, “Ministerio de Educacién y Salud”, en Pérez Oyarzin, Aravena Mori, Quintanilla Chala. Los hechos de la Arquitectura. Ed. Arg./Escuela de Arquitectura Pontificia Universidad
Catdlica de Chile, 1999

. Comas, Carlos Eduardo, “Prototipo y Monumento, un ministerio, el ministerio” Summa+115, Buenos Aires, Junio de 2011

. Faiden, Marcelo. “Los bajos de los edificios altos”, Summa+81, Agosto 2007, Buenos Aires, p.116

. Diez, Fernando. “Palacio de Congresos, un tipo del siglo XX”, Summa+86, 2007

Reconocimiento del tipo institucional del Palacio de Congresos. Uso y composicion.

Comparacioén de un tipo paradigmatico El Ministerio de Educacion de Rio con diversos ejemplos relevantes: Naciones Unidas de New York, Brasilia, etc. y



ejemplos locales: Teatro San Martin, Hotel Sheraton, etc.

Aspectos organizativos del tipo: volumenes contrastantes en forma y escala
Identificacion formal ente funciones y volimenes

Situacién excepcional en la insercion urbana, agora urbana

Nocion de Monumentalidad civica

Relaciones entre el palacio de congresos y el hotel de convenciones

222 2%

Se construira un modelo de comparacion entre los ejemplos analizados

Caso 3: Domesticidad y privacidad, el Petit hotel en Buenos Aires. El concepto de privacidad y su transformacioén a lo largo de las épocas.
Relaciones entre tipologia arquitecténica y evolucién urbana.

Lecturas previas:

. Diez, Fernando, “La Tipologia como proceso de cambio”, en Diez, Fernando. Buenos Aires y Algunas Constantes en las Transformaciones Urbanas. Buenos Aires: Editorial de Belgrano, 1997.

. Evans, Robin, “Cuerpos, Puertas y Corredores” en Aravena Mori, Alejandro (Editor) “El lugar de la arquitectura”, Ediciones ARQ, Pontificia Universidad Catdlica, Santiago, 2002

. Bellucci, Alberto; Pontoriero, Hugo. “Petit Hotel: hacia una definicidn tipoldgica”, en: “Habitar Buenos Aires”, Borthagaray, Juan Manuel (compilador) Sociedad Central de Arquitectos / CPAU,
Buenos aires, 2010

Andlisis de Hotel Particuliere, el Petit Hotel, Edificio "a cour’. Correspondencia entre tipo edilicio, lote y manzana.

Relevamiento en Buenos Aires de ejemplos del tipo. Estos casos y las posibles referencias bibliograficas se analizaran en relaciéon a los siguientes
parametros:

Transformacién / adaptacion

Implantacion / Relacién con la calle

Espacios sociales, nomenclatura, uso y costumbre social
Construccion de un modelo de comparacion entre distintos ejemplos

v

Caso 4: Formas subordinantes y subordinadas en el proyecto contemporaneo. Conceptos de fondo y figura, composicién sustractiva y forma
estabilizadora.



Lecturas previas:

. “Villa Saboye, el paseo y el cubo” en Pérez Oyarzun, Aravena Mori, Quintanilla Chala. Los hechos de la Arquitectura. Ed. Arg./Escuela de Arquitectura Pontificia Universidad Catdlica de Chile, 1999
. “La crisis del objeto: dificultades de textura” en Rowe, Colin; Koetter, Fred. Ciudad Collage. Barcelona. Ed.Gustavo Gilli, 1981
. Corona Martinez, Alfonso. “VII. Elementos de Composicién” en “Ensayo sobre el Proyecto”, Libreria Técnica CP67, Buenos Aires, 1990, pp.77-222

Anadlisis de la Ville Saboye y su relacién con el Hotel Particuliere. Composicion sustractiva , fondo y figura, espacio subordinante y subordinado. El poché
en la arquitectura Beaux-arts.

- Seleccién y comparacién de casos analogos seleccionados por los alumnos.
- Analisis grafico en relacion a los parametros definidos por Rowe en el articulo de referencia.
- Casos de referencia: obra seleccionadas de Aires Mateus / Herzog y De MEuron / OMA / Campo Baeza

Caso 5: patrones y tipos suburbanos. Desarrollo del suburbio del siglo XX. Influencia del automévil.

El desarrollo de los suburbios como patrén de crecimiento urbano de sustenta en una serie de tipos urbanos y edilicios que mantienen una relacién con
el proceso de la extension de los limites urbanos. El desarrollo de las infraestructuras de transporte se convierte en un aspecto decisivo de un crecimiento
centrado en la movilidad del automovil. El valor de la tierra, la tipologia edilicia, la infraestructura basica y, los procesos de transformacién signado son
analizados en forma comparativa con el suburbio norteamericano.

Lecturas previas:
. Robert Venturi, Steven Izenour, Denise Scott Brown, “Aprendiendo de la Vegas, El simbolismo olvidado de la forma arquitecténica”, G.Gili, Barcelona, 1978
. Diez, Fernando. Huyendo hacia el suburbio. Summa+10, 1995

. Gandelsonas, Mario. “La ciudad suburbana” en: "eXurbanismo" Infinito, Buenos Aires, 2007 pp.30-35
. Koolhaas, Rem, "El espacio basura. De la modernizacion y sus secuelas" Arquitectura Viva 74, Septiembre-Octubre 2000.

La ciudad jardin y la vivienda suburbana. Los nuevos suburbios.

Analisis comparado con casos de Buenos Aires.



Estos casos y las posibles referencias bibliograficas se analizaran en relacion a los siguientes parametros:

Tipologia edilicia residencial / Tipos urbanos emergentes
El Strip, la avenida suburbana y la ciudad del automovil
El crecimiento de Buenos Aires 1990-2010

Espacio publico y espacios privados

El enclave como forma de desarrollo urbano

22 2 2 2

Trabajo Monogréfico Final:

Los alumnos elaboraran un trabajo monogréafico final a presentarse en la fecha de examen y que formara parte de la evaluacion final, junto con el examen
escrito. Cada alumno tendra un tema asignado y sobre él debera realizar la investigacion y la produccién del trabajo.

Temas previstos:

Sobre estos temas se amplian referencias arquitecténicas y bibliogréficas en clase

Béton Brut

Patrimonio Intervenido

Topografias y Arquitectura

Infraestructura Re-Utilizada

Espacio Publico: Lugar e Identidad

Super Bloques

Arquitectura del Evento

Nuevos Programas | De la Biblioteca a la Mediateca
Del Cine al Multicine, otros

A2 222222

Las Monografias deben contener una estructura explicita, con un campo de estudio delimitado objetivos, hipétesis y conclusiones.
Deben tener una investigacion bibliografica propia que amplie la bibliografia del curso.

Deben tener alguna investigacion original sobre obras analizadas.



Todas las fuentes de imagenes deben estar identificadas al igual que correctamente referenciadas las citas e informaciones

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA

Alexander, Christopher “La estructura del medio ambiente”, ‘La Ciudad no es un arbol’, Tusquets Editor, Barcelona, 1971
Bellucci, Alberto; Pontoriero, Hugo. “Petit Hotel: hacia una definicion tipoldgica”, en: “Habitar Buenos Aires”, Borthagaray, Juan Manuel (compilador,
Sociedad Central de Arquitectos / CPAU, Buenos Aires, 2010

Colguhoun, Alan. “El Superbloque” en: “Arquitectura Moderna y Campio Histérico”, G.Gili, Barcelona, 1978

Comas, Carlos Eduardo, “Prototipo y Monumento, un ministerio, el ministerio” Summa+115, Buenos Aires, Junio de 2011 También en portugués: Comas, Carlos Eduardo, “Prototipo e Monumento, um
ministério, o ministério”, revista Projeto 102, Agosto 1987, pp.137-149

Corona Martinez, Alfonso. “VII. Elementos de Composicidn” en “Ensayo sobre el Proyecto”, Libreria Técnica CP67, Buenos Aires, 1990, pp.77-222
Diez, Fernando, “La Tipologia como proceso de cambio”, en Diez, Fernando. Buenos Aires y Algunas Constantes en las Transformaciones Urbanas. Buenos Aires: Editorial de Belgrano, 1997.
Diez, Fernando “Antecedentes: la pérdida de los fundamentos”, en Crisis de autenticidad, cambios en la produccion de la Arquitectura Argentina, Summa+, Buenos Aires 2008 pp. 35-42

Diez, Fernando. “Palacio de Congresos, un tipo del siglo XX”, Summa+86, 2007

Diez, Fernando. Huyendo hacia el suburbio. Summa+10, 1995

Evans, Robin, “Cuerpos, Puertas y Corredores” en Aravena Mori, Alejandro (Editor) “El lugar de la arquitectura”, Ediciones ARQ, Pontificia Universidad Catdlica, Santiago,
2002

Faiden, Marcelo. “Los bajos de los edificios altos”, Summa+81, Agosto 2007, Buenos Aires, p.116
Gandelsonas, Mario. “La ciudad suburbana” en: Gandelsonas, Mario. "eXurbanismo" Infinito, Buenos Aires, 2007

Koolhaas, Rem, "El espacio basura. De la modernizacién y sus secuelas" Arquitectura Viva 74, Septiembre-Octubre 2000.
Le Corbusier, “Hacia una Arquitectura”, Ed. Poseiddn, Buenos Aires, 1965.

Pérez Oyarzun, Aravena Mori, Quintanilla Chala. “Villa Saboye, el paseo y el cubo” en: Los hechos de la Arquitectura. Ed. Arg./Escuela de Arquitectura Pontificia Universidad Catdlica de Chile, 1999

Pérez, Fernando, “Ministerio de Eduacion y Salud”, en Pérez Oyarzdn, Aravena Mori, Quintanilla Chala. Los hechos de la Arquitectura. Ed. Arq./Escuela de Arquitectura Pontificia Universidad Catdlica de Chile,
1999

Robert Venturi, Steven lzenour, Denise Scott Brown, “Aprendiendo de la Vegas, El simbolismo olvidado de la forma arquitectonica”, G.Gili, Barcelona, 1978

Rowe, Colin: "La arquitectura de la utopia" en "Manierismo y Arquitectura Moderna", Ed. G.Gili, Barc elona 1978 pp.197-215 (MIT, Cambridge, 1976)

Semper, Gottfried “Ciencia, Industria y Arte” (1852) en: Hereu, Pere; Montaner, Josep; Oliveras, Jordi, “Textos de la modernidad”, Ed. Nerea, Hondarribia, Espafia, 1994.



Viollet-le-Duc, Eugene “Coloquios sobre la Arquitectura”. (Paris, 1863) en: Hereu, Pere; Montaner, Josep; Oliveras, Jordi, “Textos de la modernidad”, Ed. Nerea, Hondarribia, Espafia, 1994

Algunos textos diponibles en: http://teoriarq.wordpress.com

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA

Abba, Artemio, “Metrépolis Argentinas: agenda politica, institucionalidad y gestién de las aglomeraciones urbanas interjurisdiccionales”, Editorial Café
de las Ciudades, Martinez, 2010

Augé, Marc, “Los no lugares. Espacios del anonimato. Una antropologia de la sobremodernidad”, Gedisa Editorial, Barcelona, 1994

Borthagaray, Juan Manuel (compilador) : “Habitar Buenos Aires”, Sociedad Central de Arquitectos / CPAU, Buenos Aires, 2010

Borthagaray, Juan Manuel, “Sobre la periferia’, Revista SCA N°194, Sociedad Central de Arquitectos, Buenos Aires, 1999

Colguhoun, Alan. “Arquitectura Moderna y Campio Histérico”, G.Gili, Barcelona, 1978

Colquhoun, Alan. "Modernidad y tradicion cldsica”, Jucar Universidad, Madrid, 1989 (MIT, 1989)

Corona Martinez, Alfonso. “Ensayo sobre el Proyecto”, Libreria Técnica CP67, Buenos Aires, 1990

Dennis, Michael. "Architecture and the Post Modern City", Cornell Journal of Architecture 1, 1981
Diez, Fernando. Buenos Aires y Algunas Constantes en las Transformaciones Urbanas. Buenos Aires: Editorial de Belgrano, 1997.
Diez, Fernando “Crisis de autenticidad, cambios en los modos de produccién de la Arquitectura Argentina”, Summa-+Libros, Buenos Aires, 2008

Doval, Pablo, “De la ciudad neutral al shopping center, breve analisis del devenir del espacio publico”, Arquis 6, Universidad de Palermo / Editorial
CP67, Buenos Aires, 1995

Fernandez-Galiano, Luis, “La ciudad segtn Disney, Realidad y simulacro en la era de los medios”, Arquitectura Viva 69, Madrid, Noviembre-Diciembre
1999

Garay, Alfredo, “Repensando las torres, una aproximacion desde el urbanismo”, Arquis 3, Universidad de Palermo/ Editorial CP67, Buenos Aires, 1994
Garreau, Joel. "Edge City", Doubleday, 1991

Le Corbusier et Pierre Jeannert, CEuvre Compléte de 1910-1929, Erlenbach, Zurich, 1946

Le Corbusier et Pierre Jeannert, CEuvre Compléte de 1929-1934, Erlenbach, Zurich, 1946

Le Corbusier et Pierre Jeannert, CEuvre Compléte de 1938-1946, Erlenbach, Zurich, 1946

Le Corbusier, “Hacia una arquitectura”, Editorial Poseidén, Buenos Aires, 1965

Le Corbusier, “La Ciudad del Futuro” (Urbanisme), Ediciones Infinito, Buenos Aires, 1985, (1924)

Rossi, Aldo. “La Arquitectura de la Ciudad”. Barcelona. Ed.Gustavo Gilli, 1981Seccién opcional.

Rowe, Colin “Manierismo, Arquitectura Moderna y otros ensayos”, GG Reprints, Gustavo Gili, S.A, Barcelona, 1999



Sorkin, Michael, Editor "Variaciones sobre el parque tematico", Gustavo Gili, Barcelona, 2006 (New York, 1992)

Tella, Guillermo; de la Fuente, Fabian; Dietrich, Patricia; Blanco, Ménica; “Del suburbio a la post-periferia”’, Facultad de Arquitectura, Disefio y
Urbanismo, Universidad de Buenos Aires, 2001

Verdecchia, Carlos Alberto, “Residencias, los clubes de campo”, Arquis 5, Universidad de Palermo / Editorial CP67, Buenos Aires, Mayo 1995
Wittkower, Rudolf. “La Arquitectura en la Edad del Humanismo”, Editorial Nueva Vision, 1958 (Parte lll: Los principios de la arquitectura de Palladio)

METODOLOGIA DE ENSENANZA

El dictado de la materia se organiza en cinco estudios de caso y seis clases con la siguiente estructura:

Clase Teodrica para definir el campo de trabajo e Introduccion al Ejercicio

Desarrollo del ejercicio: relevamiento y evaluacién de los campos de interés. Referencias bibliograficas y seleccion de casos testigo.
Desarrollo del ejercicio: presentacion, discusion y confrontacion critica

Presentacion del ejercicio + Cierre del modulo

Entrega de un informe monografico

arON=

METODOLOGIA DE EVALUACION FINAL

Cursada: Aprobacion de los Trabajos Practicos 1 a 5
Evaluacién final: Examen Escrito y presentacion de un trabajo monografico, sobre temas a asignar a cada alumno, durante la cursada.

Al final del curso se realiza un trabajo monografico escrito sintesis de las aportaciones del curso y los desarrollos conceptuales en los
trabajos anteriores.

Este trabajo se presenta en forma escrita personalmente y sera explicado y defendido en el coloquio final. Independientemente de la
calidad del trabajo, ante la duda o la insuficiencia parcial del mismo el coloquio se extendera en la forma de un interrogatorio sobre la
totalidad de los temas del curso y la bibliografia obligatoria. Se evaluara preponderantemente la capacidad analitica y la claridad
conceptual, tanto como la acertada focalizacién de los casos y la claridad para ordenar y clasificar la informacion.

Paralelamente a estas habilidades analitico-descriptivas, se esperara un conocimiento general del campo de estudio, poniéndose énfasis
en la comprension general, los alcances y limites del mismo, asi como las implicancias en el ejercicio de la profesion.



METODOLOGIA DE EVALUACION DEL CURSADO

Evaluaciones durante el desarrollo/cursado de la asignatura:

Se evaluaran las participaciones individuales en la dindmica de la clase, especialmente las aportaciones originales a la seleccion

de casos, su andlisis y las referencias y comparaciones cruzadas entre las aportaciones de los distintos estudiantes.
Se evaluara asimismo el resultado de cada trabajo, sus criterios descriptivos y analiticos, asi como la pertinencia de los elementos graficos de
representacion utilizados.

Se valorara la capacidad expositiva del alumno, la conceptualizacion emergente del analisis de los casos y su capacidad para afrontar y analizar
situaciones nuevas.

Cada moédulo culmina en un informe escrito que sintetiza el trabajo realizado y aporta conclusiones personales. Este trabajo tendra una
calificacion y sera la ocasion para incorporar a la evaluacion del Modulo las evaluaciones parciales.

PORTFOLIO

La carpeta final con los trabajos practicos aprobados, formara parte del portfolio de la trayectoria académica que se exige en las distintas asignaturas
al final de cada cuatrimestre.La entrega de los portfolios individuales de los alumnos, en formato A4 en papel y PDF, en todas las asignaturas es
condicién obligatoria de aprobacion de la cursada.

CALENDARIO

Los alumnos deben presentarse el primer dia de clases con los textos del caso 1 leidos

Semana 1 - Clase 1 (03/08)



Presentacion de la materia.
Informes Lecturas previas.
Tedrica: Concepto de Tipologia
Introduccién al TP N°1

Semana 2 — Clase 2 (10/08)

Discusion Lecturas previas
Analisis de casos TP N°1. Construcciéon del modelo de comparacion.

Semana 3 - Clase 3 (17/08)

Discusion Lecturas previas
Analisis de casos TP N°1. Construccion del modelo de comparacion. (pre entrega)

Semana 4 - Clase 4 (24/08)

Cierre y discusion colectiva TP N°1.
Entrega TP N°1

Tedrica: Palacio de Congresos
Introduccién TP N°2

Informes Lecturas previas

Semana 5- Clase 5 (31/08)
Discusion Lecturas previas
Analisis de casos TP N°2. Construccion del modelo de comparacion

Semana 6 — Clase 6 (07/09)

Cierre y discusion colectiva TP N°2.



Entrega TP N°2
Tedrica: Tipo edilicio y manzana.
Introduccion TP N°3

Informes Lecturas previas

Semana 7 — Clase 7 (14/09)

Discusion Lecturas previas
Analisis de casos TP N°3. Construcciéon del modelo de comparacion.

Semana 8 - FERIADO (21/04)

Semana 9 — Clase 8 (28/09)

Cierre y discusion colectiva TP N°3
Entrega TP N°3

Tedrica: Espacios subordinados y subordinantes
Introduccion TP N°4

Informes Lecturas previas

Semana 10 — Clase 9 (05/10)

Discusion Lecturas previas
Analisis de casos TP N°4. Construccion del modelo de comparacién. Ejercicio proyectual basado en el texto.



Semana 11 - FINALES OCTUBRE

Semana 12 - Clase 10 (19/10)
Cierre y discusion colectiva TP N°4.

Entrega TP N°4
Tedrica: Patrones y tipos Suburbanos.

Introduccion TP N°5

Informes Lecturas previas

Semana 13 - Clase 11 (26/10)

Discusion Lecturas previas
Analisis de casos TP N°5. Construccién del modelo de comparacion.

Ultima correccién Carpeta TPs 1 al 4

Semana 14 — Clase 12 (02/11)
Cierre y discusion colectiva TP N°5.

Entrega TP N°5
Presentacion Trabajo Monografico Final. Asignacion temas a desarrollar

Semana 15 — Clase 13 (09/11)
Analisis de casos Trabajo Monografico Final
ENTREGA CARPETA TRABAJOS PRACTICOS

Semana 16 — Clase 14 (16/11)



Devolucion Correcciones Carpetas
Actas de cursada.

Link: https://teoriarq.wordpress.com/syllabus-2/

Anexo 6 — Universidad de Piura — Peru — Facultad de Ingenieria Industrial (Syllabus)

PLAN DE ESTUDIOS

Objetivos académicos

Formar profesionales con amplias capacidades en la gestidn de operaciones de produccién y en la gestidn y ejecucion de proyectos de sistemas de informacion,
orientados principalmente alos sectores industriales y de servicios locales.

Lograr que nuestros egresados tengan una sélida formacidn humana: responsabilidad, rectitud moral y espiritusolidario.

Desarrollar en nuestros egresados capacidades para ser emprendedores con los fundamentos necesarios de la gestion administrativa.
Formaranuestrosegresadosenlastecnologiasqueimpulseneldesarrolloregionaly nacional.

Crear consciencia de lanecesidad de la preservacion del medio ambiente.

Perfil delgraduado

El egresado del Programa Académico de Ingenieria Industrial y de Sistemas es capaz de

Disefiar, gestionar y ejecutar operaciones de manufactura, servicios y proyectos de sistemas de informacion.

Orienta su actividad profesional a los principales sectores productivos, en especial aquellos que contribuyen al desarrollo nacional.

Domina las tecnologias propias de los sectores en los que se desempefia, es emprendedor y posee una sélida formacion humana.



Valora a la personay preserva el medio ambiente.
Plan deestudios

Total de horas Créditos Créditos

Nombre de |a Asignatura i Semestre lectivas tedricos practicos

Geometria Analitica y Vectorial GAV 1 88 2.50 1.50 4
Geometria Fundamental y Trigonometria GFT 1 88 2.50 1.50 4
Historia de la Ingenieria HIS 1 56 2.50 0.50 3
Introduccion al Calculo Superior ICS 1 80 3.00 1.00 4
Metodologia del Estudio Universitario MEU 1 24 0.50 0.50 1
Quimica General | QG1 1 104 3.50 1.50 5
Algebra Lineal ALG 2 112 3.00 2.00 5
Analisis Matemitico | Al 2 128 4.00 2.00 6
Dibujo Técnico DIB 2 80 3.00 1.00 4
Fisica General | F1 2 112 3.00 2.00 5
Lengua y Literatura LYL 2 64 2.00 1.00 3
Actividad Extracurricular IAEX 3 32 0.00 1.00 1
Analisis Matematico |l A2 3 112 5.00 1.00 6
Fisica General Il F2 3 96 4.00 1.00 5
La Actualidad del Humanismo Clasico FI1 3 56 2.50 0.50 3
Programacion Basica PB 3 88 2.50 1.50 4
Quimica General Il QG2 3 96 4.00 1.00 5
Costos COS 4 112 3.00 2.00 5
Estadistica EDB 4 88 2.50 1.50 4
Mecanica Racional MRA 4 104 3.50 1.50 5
Programacion Avanzada PAV 4 80 3.00 1.00 4
Teologia | mL1 4 56 2.50 0.50 3




Nombre de la Asignatura

Semestre

Total de horas Créditos

lectivas tedricos

Créditos
practicos

otal de
créditos

Administracion ADM 5 72 3.50 0.50 4
Estadistica Aplicada EDA 5 120 4.50 1.50 6
Investigacion de Operaciones | 01 5 96 4.00 1.00 5
Mecdnica de Fluidos MF 5 96 4.00 1.00 5
Teologia Il TL2 5 56 2.50 0.50 3
Economia ECO 6 80 3.00 1.00 4
Investigacion de Operaciones Il 02 6 80 3.00 1.00 4
Tecnologia Eléctrica | ITE1 6 96 4.00 1.00 5
Tecnologia Energética ITEN 6 104 3.50 1.50 5
Teologia Ill TL3 6 56 2.50 0.50 3
Analisis y Disefio de Sistemas IADS 7 112 3.00 2.00 5
Cuestiones Actuales de Filosofia FI2 7 56 2.50 0.50 3
Disefio de Operaciones DOP 7 112 5.00 1.00 6
Finanzas FIN 7 80 3.00 1.00 4
Tecnologia Eléctrica Il ITE2 7 104 3.50 1.50 5
Base de Datos BD 8 96 4.00 1.00 5
Doctrina Social DS 8 32 2.00 0.00 2
Gestion de Operaciones GOP 8 136 3.50 2.50 6
Investigacion de Mercado IMD 8 72 3.50 0.50 4
Tecnologia de Procesos TPR 8 72 3.50 0.50 4
Deontologia para Ingenieros DE 9 24 0.50 0.50 1
Curso Electivo ELC 9 64 4.00 0.00 4
Estrategia de Operaciones EOP 9 120 4.50 1.50 6
Iniciativa Empresarial IEM 9 96 2.00 2.00 4




Total de horas Créditos Créditos otal de

Nombre de la Asignatura Semestre lectivas tedricos practicos créditos
Tecnologia Ambiental TAM 9 72 3.50 0.50 4
Tecnologias de Internet TIN 9 80 3.00 1.00 4
Proyectos PYT 10 96 2.00 2.00 4
Redaccién Técnica RT 10 56 2.50 0.50 3
Relaciones y Psicologia Industrial RP 10 88 2.50 1.50 4
Sistemas Empresariales SEM 10 72 3.50 0.50 4
Tecnologia de Fabricacion TFA 10 104 5.50 0.50 6

Malla curricular

El programa académico de Ingenieria Industrial y de Sistemas tiene un total de 221 créditos divididos de la siguiente manera:
54 créditos de estudios generales

167 créditos de estudios especificos y de especialidad

La distribucion de las asignaturas en los semestres se da segun la malla curricular siguiente:



PROGRAMA ACADEMICO DE INGENIERIA INDUSTRIAL Y DE SISTEMAS

v

ESTUDIOS GENERALES

ESTUDIOS ESPECIFICOS Y DE ESPECIALIDAD

‘:] Estudios Generales

]

Geometria Analitica y
Vectorial

Fisica General |

Geometria
Fundamental y
Trigonometria

Algebra Lineal

Introduccién al
Calculo Superior

Analisis Matematico |

Analisis Matematico Il

Quimica General |

Historia de la
Ingenieria

Lengua y Literatura

Teologia |

Teologia Il

Teologia lll

Metodologia del
Estudio Universitario

Dibujo Técnico

Fisica General Il

Mecanica Racional

Mecanica de Fluidos

Tecnologia Eléctrica |

Tecnologia Eléctrica Il

Tecnologia de
Procesos

Tecnologia Ambiental

Tecnologia de
Fabricacion

Quimica General Il Costos Administracion Economia Finanzas TS r NG Curso Electivo Redaccién Técnica
Programacion Basica Programacion Analisis y Disefio de T T e Tecnologia de Sistemas
Avanzada Sistemas Internet Empresariales
La Actualidad del ; ; ) Tecnologia
Humanismo ClAsco Estadistica Estadistica Aplicada Energética Iniciativa Empresarial Proyectos

Actividad
Extracurricular

Investigacion de
Operaciones |

Investigacion de
Operaciones Il

Disefio de
Operaciones

Gestion de
Operaciones

Estrategia de
Operaciones

Cuestiones Actuales
de Filosofia

Doctrina Social

Deontologia para
Ingenieros

Relaciones y
Psicologia Industrial

Estudios Especificos y de Especialidad



Graduacidnytitulacion Grado académico
Denominacién del Grado Académico: Bachiller en Ingenieria Industrial y de Sistemas. Titulo Profesional

Denominacidn del Titulo Profesional: Ingeniero Industrial y de Sistema

Link: http://udep.edu.pe/conocelaudep/files/2016/10/P12.MV1_.PLAN-DE-ESTUDIOS-DEL-PROGRAMA-ACADEMICO-DE-
INGENIERIA-INDUSTRIAL-Y-DE-SISTEMAS. pdf
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