00 oo

Organizaciéon . Catedra UNESCO
de las Naciones Unidas « «Paz, Solidaridad y
para la Educ: 'n . Dia’logo Intercultural »,
la Ci ayla Cul It . Universitat Abat Oliba CEU

comp/\

citacion e investigacion

La intertextualidad en entornos
virtuales como estrategia

didactica para desarrollar
habilidades cognitivas de

pensamiento critico

Luis Enrique Arenas Zevallos
Erly del Pilar Malca Villalobos
Oscar Calixto La Rosa Feijoo
José Martin Mogollén Medina
Carlos Alberto Hinojosa Salazar






La intertextualidad en entornos
virtuales como esirategia
didactica para desarrollar
habilidades cognitivas de

pensamiento critico

Organizacion . Catedra UNESCO




La intertextualidad en entornos
virtuales como estrategia
didactica para desarrollar
habilidades cognitivas de

pensamiento critico

Luis Enrique Arenas Zevallos

Erly del Pilar Malca Villalobos

Oscar Calixto La Rosa Feijoo
José Martin Mogolléon Medina
Carlos Alberto Hinojosa Salazar

Organizacion . Catedra UNESCO
i Solidari




Titulo original:

La infertextualidad en entornos
virftuales como esfrategia
diddctica para desarrollar
habilidades cognitivas de

pensamiento critico

Primera edicién: septiembre 2021

©Luis Enrique Arenas Zevallos

Erly del Pilar Malca Villalobos

Oscar Calixto La Rosa Feijoo
José Martin Mogollén Medina
Carlos Alberto Hinojosa Salazar

2021,

Publicado por acuerdo con los autores.
© 2020, Editorial Grupo Compds
Guayaquil-Ecuador

Editor. Carlos Castagnola Sdnchez

Grupo Compds es una editorial de la Universidad de Oriente desde el
2017, cada uno de sus textos han sido sometido a un proceso de
evaluacion por pares externos con base en la normativa del editorial.
Este texto ha sido sugerido para su indexacién en Latindex, Redib,
ErihPlus, mediante ISSN 2600-5743 Folio 28701 Folio Unico 24972 Centro
de Acopio, Ecuador

El copyright estimula la creatividad, defiende la diversidad en el
dmbito de las ideas y el conocimiento, promueve la libre expresion y
favorece una cultura viva. Quedan rigurosamente prohibidas, bajo las
sanciones en las leyes, la produccidén o almacenamiento total o
parcial de la presente publicacién, incluyendo el diseno de la
portada, asi como la transmisién de la misma por cualquiera de sus
medios, tanto si es electrénico, como quimico, mecdnico, éptico, de
grabacién o bien de fotocopia, sin la autorizacion de los titulares del
copyright.

Editado en Guayaquil - Ecuador

ISBN: 978-9942-33-452-7

0L e

Organizacion Catedra UNESCO

comp/\_

de las Naciones Unidas - «Paz, Solidaridad y
rupo de capacitacion e investigacio para la Educacion, . Dialogo Intercultural»,
la Ciencia y la Cultura . Universitat Abat Oliba CEU
°
SERIHANILY T i
: Iberoamericana
catal Aavalica
g EUROPEAN REFERENCE INDEX FOR THE W wngice mnternacional de mevistas

HUMANITIES AND §()(JIALASLIIFNCFS



Cita.

Arenas, L., Malca, E., La Rosa, O., Mogollén, J., Hinojosa, C. (2020) La intertextualidad en entornos virtuales
como estrategia diddctica para desarrollar habilidades cognitivas de pensamiento critico , Editorial Grupo
Compds, Ecuador



Prélogo

El libro porpone un Modelo de intertextualidad virtual
como estrategia didactica para desarrollar habilidades
cognitivas de pensamiento critico en estudiantes
universitarios, que genere una tesis fundamentada con
teoria cientifica, a partir de la lectura e interpretaciéon
intertextual de mensajes compartidos en redes sociales. De
diseno no experimental y de caracter proyectivo-
descriptivo, tuvo una muestra de 160 estudiantes
universitarios. Los datos se obtuvieron de la aplicacion de
un cuestionario cuya confiabilidad se determiné a través
del Alfa de Cronbach y la experticia de técnicos con grado
de Doctor. Los resultados reflejan la necesidad de mejorar
habilidades de sintesis y parafrasis textuales, la defensa de
una postura con teoria cientifica, la verificacion de la
veracidad de una opiniéon enunciada en un texto, la
fundamentacién de argumentos con citas y referencias
bibliograficas y la generacion de autopreguntas para
evaluar una perspectiva; resultando pertinente la
implementacion del Modelo que incluye actividades
estratégicas como la seleccién y comprension de textos, la
generacion de una matriz de planificaciéon y organizador
de informacion, el uso de fuentes primarias y la Norma
APA, que facultan optimizar el desarrollo del pensamiento
reflexivo y critico en los estudiantes universitarios con la
produccion de textos.



Introduccion

En el subconsciente del ciudadano peruano existe un
inquietante y acentuado prejuicio que se replica con
regularidad en las expresiones como: “Aqui no pasa nada”
o “esto solo pasa en el Perd”, que connotan multiples
significaciones que persisten, sobre todo cuando existen
espacios virtuales que reverberan lo que pensamos y
juzgamos de nuestra idiosincrasia y sociedad. En este
contexto, ¢CoOmo estdn argumentando los estudiantes
universitarios los problemas mas controversiales del pais?
Ellos suelen juzgar y criticar las apreciaciones compartidas
en diversos medios, pero sin considerar la reflexion critica
o una decodificacion racional, consciente y deliberada. Es
evidente que en las universidades se ha priorizado la
transmision y repeticién de informacién, antes que su
juzgamiento y valoracién.

Alvarado (2014), seniala que la hegemonia que ejerce el
modelo pedagbgico tradicional en la ensefianza actual,
obstaculiza la integracién de los saberes a la experiencia
individual de forma significativa, ya que la memoria, como
método de aprendizaje, influye en ella de manera directa a
través de las técnicas rutinarias de exposicion individual o
grupal. Afirma que la actitud solo receptiva de los
estudiantes, los priva de la reflexion en el desarrollo de sus
aprendizajes.

Palacios, et al. (2017) enfatizan que se evidencian
limitaciones en la ensefianza superior en lo referente a
como ensenar a pensar criticamente, atribuidas estas a la
escasa claridad que tienen los docentes frente a esta
habilidad del pensamiento. Afirman que para revertir este
contexto es inminente proponer cambios en la practica
docente, ya que los estudiantes asimilan la informacién de
forma mecanica y repetitiva.

Alanoca (2016) sostiene que se estan gestando nuevas
formas de conocimiento que estdn tomando realce entre
los jovenes y que no surgen desde las aulas ni de la



contribucién de intelectuales, sino desde los espacios
excluidos y abandonados como las comunidades andinas.
Afirma que la reaccion de esa forma de pensar se erige a
partir de una tendencia independentista que se gesta en la
misma sociedad que ha aprendido a reedificar sus
estrategias para darle solucion a sus propios problemas.

Mendoza (2015) busca demostrar la validez que tiene la
metodologia basada en trabajos de indagacion cientifica
para desarrollar nuevas formas de pensamiento con
criticidad. Se tom6 como muestra a estudiantes de una
universidad que se inclina por los productos que resultan
de la investigacion y otra que apuesta por exposiciones de
caracter magistral. Los resultados precisan que la
inclinacién por los trabajos centrados en la investigacion
permite desarrollar nuevas formas de pensamiento
conforme se avanza en la formacion académica.

En las universidades de Tumbes el panorama no es
distinto. La transcripcion o repeticion de la informacion,
obtenida del internet o de los textos de consulta,
constituye un hecho palmario entre los primeros ciclos de
formacion académica. Los docentes retroalimentan,
esporadicamente, una opiniéon o critica personal en sus
sesiones. La argumentacion no es valorada como un
requisito minimo para desarrollar la criticidad y en los
silabos de las areas curriculares del primer ciclo no se
precisa el desarrollo de competencias relacionadas con
esas habilidades. Los cuestionamientos, la reflexi6on
constante, el juzgamiento de opiniones y el respeto de
posturas contrarias se volvieron aspectos escasamente
reforzados.

Por estas razones se formul6 la pregunta de investigacion:
¢De qué manera un Modelo de intertextualidad basado en
entornos virtuales se torna una estrategia didactica que
desarrolla las habilidades cognitivas de pensamiento
critico en discentes universitarios, 2020?

El estudio se justifica cientificamente porque constituye un
aporte a la Pedagogia y Didactica modernas a partir de la



epistemologia, ya que favorece al desarrollo de facultades
cognoscitivas de reflexion critica en los estudiantes
universitarios en cualquiera de sus modalidades. Esto es,
partiendo del hecho que una expresion, una palabra, un
enunciado o la yuxtaposicibn de oraciones, que en
conjunto evidencian una intencionalidad constituyen un
texto (Corbacho, 2006), al ser producido, debe contribuir
a expresar diversos apreciaciones sostenidas en
informaciéon confiable. Los textos que reuinen estas
condiciones son los argumentativos, ya que su estructura
se delimita a sustentar una tesis en una introduccién, un
cuerpo de argumentacion y la generalizacion de conjeturas
(Calle-Arango y Murillo, 2018).

Con relacion a su justificacion metodologica, la
investigacién busca implementar y proponer un modelo
pedagogico basado en textos virtuales, que contribuya al
desarrollo de habilidades cognoscitivas que permita a los
discentes universitarios pensar criticamente. Después de
demostrarse su eficacia y confiabilidad podra ser usado
como referente en otros campos de accién relacionados a
la escritura de textos argumentativos que estén basados en
la teoria cientifica y favorezca al progreso de dichas
facultades.

El estudio se enmarca en un enfoque reflexivo con caracter
critico, ya que se promueve en el aula actividades donde se
formulen hipdtesis que ofrezcan nuevas formas de ver el
mundo; se analicen explicaciones teoéricas para validar la
postura del autor; se pueda cuestionar la validez de la
informaciéon usada; se elaboren textos argumentativos a
partir del acopio de datos confiables; se acepten o
desestimen planteamientos consultados en la literatura
cientifica y se opte por la defensa de una posiciéon por
medio del debate democratico (Alvarado, 2014).

Con relacion a la justificacion social, la investigacion
contribuye en la formacion de estudiantes reflexivos,
capaces de usar el lenguaje de manera coherente; que sean
agentes de cambio social éticamente responsables;
cuenten con capacidad analitica y sintética; tengan mente



abierta para aceptar opiniones distintas; sean justos y
cuestionen perspectivas imperiosas; tengan agudeza
perceptiva; sean propositivos; sean emocionalmente
estables, empaticos, razonables, honestos, solidarios,
autonomos, lectores, autocorregibles, responsables y
contribuyan a la sociedad.

La investigacion tiene como objetivo general: Proponer un
Modelo de intertextualidad basada en entornos virtuales
como estrategia didactica para desarrollar las habilidades
cognitivas de pensamiento critico en estudiantes
universitarios y, como objetivos especificos: a) Identificar
los rasgos de las habilidades cognoscitivas de pensamiento
critico que desarrollan los discentes universitarios al
producir textos académicos. b) Analizar los fundamentos
teoricos que sustentan la intertextualidad en entornos
virtuales como estrategia didactica. ¢) Disenar el Modelo
de Propuesta Pedagogica basado en la intertextualidad
virtual y, d) Validar mediante juicio de expertos el Modelo
de Propuesta Pedagodgica como estrategia didactica.

En los trabajos previos a la investigacion, se ha revisado la
bibliografia con relacion a las variables de estudio. A
continuacion, esbozo las siguientes:

Laineste y Voolaid (2016) en Laughing across borders:
Intertextuality of internet memes, ofrece un estudio acerca
de como los memes virales producidos en las redes
sociales son modificados y adaptados a las diversas
lenguas y culturas de innumerables paises, mientras son
compartidos virtualmente. Su metodologia se bas6 en el
analisis de 100 memes populares viralizados en Estonia y
acopiados durante seis anos, para establecer cémo la
intertextualidad va creando referentes culturales diversos
hasta convertirse en textos hibridos. Concluye en su
estudio que el texto viral se vuelve mas popular, mientras
mas accesible sea a las interpretaciones, alteraciones y
préstamos culturales. En otras palabras, el dialogo
intercultural es rico en intertextualidad. El aporte de esta
investigacion es significativo para el presente estudio, ya
que permite sustentar la teoria de que tanto Ila
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intertextualidad como la resemantizaciéon —nuevo
significado— de los elementos de la cultura, siempre han
sido parte de su propio proceso cultural.

Alonso (2014) en El microrrelato argentino:
intertextualidad y metaliteratura, brinda un estudio sobre
el microrrelato y su trascendencia a partir de una
antologia selecta obtenidos de diversos libros. Tuvo como
objetivo determinar qué temas son los favoritos y como se
han modificado los relatos pristinos para ofrecer sus
propias versiones. Su metodologia estd centrada en la
clasificacion taxonémica de los microrrelatos a partir de
revistas, editoriales, internet, congresos, la critica y las
antologias. Se precisan las concepciones de hipotexto y el
hipertexto, asi como su rastreo en los espacios literarios,
cinematograficos y de lienzos para esclarecer la
transformacion de los textos a partir de su version
original. Concluye que la intertextualidad implica el
hipotexto y el hipertexto, siendo el primero el texto base y
el segundo, la nueva version, inherentes en la cultura de
un pais y que se ha repetido en otros entornos
comunicativos. Esta investigacion es relevante para este
estudio, ya que se destaca la seleccion de textos originales
(microrrelatos) para rastrear su transformacion en nuevos
contextos.

Lopez (2018) en Paradigma de Indagacion protagoénica
para la superacion de la deficiente criticidad y la reflexion
del pensamiento, cuyo proposito fue el disefio y la
aplicacion de una alternativa pedagobgica para identificar
los estdndares logrados de pensamiento critico en los
discentes de ingenieria , tomando como uno de los
indicadores el analisis y la evaluacion de informacién
importante, concluye que es ineludible motivar a los
estudiantes en la practica de la indagacién para aprender a
aprender y conectar lo ignoto con lo explorado por medio
del proceso cientifico.

Llopis (2017) en Pensamiento reflexivo en el Practicum I

del alumnado de grado de maestro en educacion primaria
a través de diarios online de la Universitat Jaume I, cuyo
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objeto fue realizar un anilisis de la forma y el nivel de
reflexion que tienen los discentes de grado de maestro,
antes y durante el curso Practicum I, para estudiar el
impacto que evidencia una intervencion especifica que
desarrolla la competencia reflexiva a través de propuestas
en la forma de ensefianza, llegd a la conclusion que se debe
promover entre los docentes innovaciones metodoldgicas
desde los primeros ciclos de ensefianza para desarrollar en
los estudiantes la capacidad reflexiva. El estudio realizado
es relevante, ya que permite tener una orientacién
metodolégica de la vision de la variable pensamiento
critico en el contexto universitario.

Frias, et al. (2017) en Las habilidades cognitivas en el
profesional de la Informacién desde el enfoque de
proyectos y sociedades internacionales, cuyo objeto fue
determinar las habilidades cognitivas normadas en la
educacion del profesional de la informacion en el nivel
superior, a través del analisis de contenido, concluyeron
que los documentos consideran habilidades cognoscitivas
que favorecen el desempeiio del profesional en funcion a
seleccionar, organizar, representar y difundir informacion,
destacando la aplicacion y evaluaciéon como procesos que
manejan la informacion, producciéon y traspaso del
conocimiento a otras realidades.

Uzuntiryaki-Kondak¢i y Capa-Aydin (2013) en Predicting
Critical Thinking Skills of University Students through
Metacognitive Self-Regulation Skills and Chemistry Self-
Efficacy, cuyo objeto fue explorar en qué medida la
autorregulacion metacognitiva y la autoeficacia quimica
pronosticaron el pensamiento critico, usando una muestra
de 365 discentes universitarios concluyeron que los
discentes que muestran mayor autorregulacion, como
habilidad metacognitiva, siguen y evalian su proceso de
aprendizaje observando su propio progreso. Esto es, si
admiten la responsabilidad de su autoaprendizaje, tienden
a ser mas eficaces. El estudio es pertinente porque
comprueba que los discentes que han desarrollado la
habilidad de autorregulacion resultan ser méas eficaces en
los procesos de aprendizaje.
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Patifio (2014) en El pensamiento critico como actividad
céntrica de la educacion humanista, tuvo como objetivo
precisar el concepto de pensamiento critico y establecer su
relacion con la razén humana y la dimensiéon emocional,
plantea orientaciones de ensefanza para promover la
criticidad en la educacion humanista. Asevera que los
resultados de la indagacién fueron basados en los estudios
de diversos investigadores, y concluyeron que pensar con
criticidad promueve la defensa de lo que valoramos como
justo o correcto y es, ademéas una actitud de vida que es
ajena a la racionalidad instrumental que solo busca la
consecucion de sus fines. La investigacion, cuya
perspectiva esti orientada a la ensenanza integral del ser
humano, es util para el presente estudio, ya que nos ofrece
una vision practica de como entender la critica reflexiva
para trascender su concepcion en la formacién de
personas auténomas con una activa participacion en la
sociedad.

Cerron y Pineda (2016) en Correspondencia entre
metacogniciéon y pensamiento critico en discentes de la
Escuela de Lenguas, Literatura y Comunicacion de la
Universidad Nacional del Centro del Perti, con el objetivo
de establecer qué relacion existe entre ambas categorias,
con una seleccion de 161 alumnos, donde se ejecutd el
inventario de capacidades en metacognicion de Huertas,
Vesga y Galindo y el formulario de preguntas de actitud
critica de Santiuste y otros, concluye que una de las
peculiaridades del que piensa con criticidad es la habilidad
metacognitiva de ejercer control de lo que actuamos o
pensamos (autorregulacion). En otras palabras, para tener
la capacidad de decidir asertivamente y dar solucién a los
problemas se debe ejercitar el raciocinio al reconocer y
definir un problema partiendo de ciertos datos,
seleccionando la informacion principal y contrastando las
diversas propuestas y los propios resultados. La
investigacion resulta pertinente para este estudio, ya que
aporta una base teorica para el modelo y empleo de
procedimientos que permite el progreso de facultades
metacognitivas para pensar de forma reflexiva en los
discentes universitarios.
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Aguila (2014) en Habilidades y estrategias para el
desarrollo del pensamiento critico y creativo en el
alumnado de la Universidad de Sonora, de la Universidad
de Extremadura, cuyo objeto fue saber de qué manera
pensar de forma critica juega un papel relevante en las
formas de aprender de los educandos y proponer técnicas
y procedimientos para su ensefianza universitaria. Con
una seleccion de 217 alumnos, concluyé que es
insoslayable realizar cambios en la didactica que busque el
desarrollo de distintas habilidades para pensar de manera
critica y creativa en los estudiantes, pues constituye un
lenguaje indispensable, que se desarrolla con la praxis en
la vida cotidiana. El estudio es importante porque reafirma
la necesidad de plantear y proponer estrategias formativas
para desarrollar habilidades de pensamiento reflexivo a
partir de textos argumentativos en las universidades del
pais desde los primeros semestres de formacion.

Con relacion a las teorias relacionadas con el estudio
encontramos que: La intertextualidad, que fue un término
concebido por Mijail Bajtin y abordado por Julia Kristeva
parte de los supuestos de que al lenguaje no se le debe
analizar de manera abstracta, sino con relacion a la
influencia social y en funcién de su significacion; y al texto
se le debe concebir como un espacio donde se entrelazan
una multiplicidad de enunciados derivados de otros textos
anteriores.

Bajtin fue el iniciador de la perspectiva de sustitucion del
estatismo de los textos por el de su elaboracién a partir de
otras estructuras. Para el autor, la palabra literaria (inicios
de la intertextualidad) no corresponde a un punto fijo o
estatico, sino a un interdiadlogo de diversos escritos entre
autor — destinatario — contexto. Esto es, nos insertamos
tanto en la historia como en la sociedad cuando leemos los
textos y los reescribimos, ya que todo texto es el resultado
de la abstraccion y la transformacion de otro. (Kristeva,
1981).

Kristeva, al aportar, pristinamente, la nocion de
intertextualidad permiti6 el andlisis ulterior de los textos
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en el cine, la politica y otros espacios, a partir de la
literatura y la poética, pues considera que existe una
relacion dialogica entre el sujeto, el destinatario y los
textos externos. Barthes, por otro lado, asimil6 el término
al andlisis critico, lo que permiti6 ampliar su funcionalidad
hacia diversos contextos. Esto es, entender al texto como
un reflejo de textos anteriores que, a su vez, responden a
otros que fueron primeros.

Barthes, sostiene que un texto no es una unidad
hermética, fusionada y autosuficiente, porque forma parte
de otras estructuras; es decir, es un entretexto de otros
textos. Se observo al texto en funcion al autor, a su
trayectoria y a la forma como esto influenciaba en el
destinatario; sin embargo, ahora su anélisis se perfila en
base a su sociabilidad y a la manera como se disemina en
diversos lectores; es decir en relacion con su productividad
(otros escenarios) y no a su uso comunicativo. Por otro
lado, se resalta en Kristeva, la sustitucién del término
intertextualidad por la de transposicion, debido al exceso
de su uso en los anos siguientes. Entiéndase como
transposicién al paso de todo un sistema de signos (texto)
a otro. (Villalobos, 2003).

Cuando decidimos leer un texto, ¢qué tan original puede
ser? o si nos disponemos a publicar uno en la red social,
¢qué tan originales hemos sido para producirlo? La
respuesta es que no lo son. La razon que la fundamenta
puede resultar algo intrincada, pero si pensamos en
nuestra cultura y en todas nuestras vivencias, écrees que
estas hayan influenciado? La respuesta es si. La cultura de
los pueblos nos nutre de tal manera que lo que producimos
constituye la reverberacion de su acervo, incluso se puede
afirmar que lo que redactamos puede servir de inspiracion
en otros contextos. La literatura es uno de los ejemplos
maés resaltantes. Cuando un texto se relaciona con otro por
su contenido recibe el nombre de intertextualidad. Por
ejemplo, cuando leemos un texto que hable de un lobo, se
nos viene a la mente La caperucita roja de Charles
Perrault, un cuento de 1967; Los motivos del lobo de
Rubén Dario, un poema de 1913; la tonada Lobo hombre
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en Paris de la banda La Union grabada en 1984 o en la
Saga Crepiisculo de la directora Catherine Hardwicke
estrenada en el 2009 en el Pert. Entonces, si iniciamos la
lectura de un texto o la visualizacibn de una imagen
interactiva en una red social, inmediatamente la
relacionamos con otros contextos que experimentamos.
Los que producen distintas formas de comunicacién
escrita, audiovisual o multimedia experimentan la misma
sensacion. El texto discontinuo se ha convertido en un
eficiente recurso de expresion y de aprendizaje que es
utilizado de manera masiva por los adolescentes y jovenes
que buscan expresar su mundo interior a través de juicios
subjetivos o razonables.

La intertextualidad se anexa a la propagacién de los
memes. Esto es, a mayor significado o modificacion,
mayor es el rebrote. Los textos sobrecodificados mas
publicos y que contienen carga emotiva, originan miultiples
interpretaciones. Son los textos que prefiere el publico
cuando acontece un hecho significativo, pues su contexto
lddico y entremezclado permite la transmision, creacion y
permanencia del suceso polémico y critico. Sus creadores,
para abordar temas cotidianos y de interés comun,
combinan la idiosincrasia popular con el humor para
llegar a multiples destinatarios. (Laineste y Voolaid, 2016).

El lenguaje, como forma de expresion, puede presentarse
en multiples espacios cumpliendo diversas funciones. Por
ello, para la comprension de este debe observarse desde la
perspectiva del signo y de su propia significacién. En otras
palabras, se propone que a partir del mismo texto se
explore a la lengua como produccién o transformaciéon de
la significaciéon, puesto que una realidad social conforma
un acto comunicativo que debe ser entendida como una
produccion discursiva (Suniga y Tonkonoff, 2012).

Las posibilidades de lectura no se agotan solo en el texto
impreso, sino que este, a su vez, puede alternarse
contextualmente con otros medios de reproduccion textual
como el cine, la musica y el internet (Bernabé, 2006).
Entonces, si hablamos de una alternancia con otros
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medios de reproduccién textual ¢por qué dejar de pensar
en las redes sociales y el WhatsAap? Se puede partir de un
texto selecto, segun el proposito comunicativo, para luego
buscar referencias tematicas en entornos multifuncionales
como el virtual. Entiéndase al adjetivo como cualquier
objeto o hecho que produce una repercusion, aunque no
reciente, pero habitualmente antagbénica a real (Real
Academia Espafiola, 2019). La autora enfatiza que si se
propone un modelo de lectura intertextual que aborde el
entorno virtual, se estaria proyectando una iniciativa
solvente en el proceso para incrementar el habito lector en
los estudiantes. Asimismo, citando a Eco (1998), la autora
afirma que, aunque los libros seguiran siendo
insoslayables en el acopio de la informacién y su inherente
reflexion, es inminente el crecimiento del dinamismo
lector a través de los textos interactivos que circulan en las
redes sociales o aplicaciones.

En cuanto a la intertextualidad, esta no constituye una
simple accion de reelaboracién, sino mas bien de
reinterpretacion (Alonso, 2014). Por eso, no debe
entenderse a la intertextualidad como algo frontal a la
racionalidad, sino como una iniciativa de exploracién
hacia otra manera de ver sus propias delimitaciones. Es ir
del modelo literario a un modelo global que trasciende del
conocimiento especifico al saber general; es decir al de la
propia comunicacion. La intertextualidad ha ocasionado
una nueva conceptualizacién de cémo escribir y de como
leer, pues ha posibilitado la expansién de la idea de texto
como una red que no solo abarca lo literario, sino lo
ecuménico. La intertextualidad es una manera novedosa
de repetir siempre lo que antes fue dicho o pensado.
(Amoretti, 1996).

La intertextualidad en los entornos virtuales debe ser
entendida como la asociaciéon de significados que surgen
del vinculo entre dos textos que alternan imagenes o textos
con audio. Esta relacién motivada se produce gracias a la
interpretaciéon posible que un sujeto tiene de algo que
conocid o experimentd con antelacion y se convierte en un
recurso que permite transferir, de una forma mas eficaz,
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los mensajes que se desean enviar a distintos usuarios
para lograr en ellos una reacciéon. Esto es, la funcién
apelativa del lenguaje, propia de las imagenes viralizadas,
se aprecia con mayor claridad cuando se comparten textos
discontinuos que, al igual que la publicidad, atraen a
multitudes que tienen un interés comun: expresar sus
juicios de valor, producto del analisis y la reflexion de un
determinado contexto sensible. Si se entiende al discurso
como una unidad comunicativa, la intertextualidad en el
lenguaje publicitario constituye una caracteristica de este,
ya que existe una dependencia intencional entre un emisor
y un receptor con otros discursos (Lopez, 2007). La lectura
continua e incluso la propia cultura legada permiten que
asociemos los nuevos textos o imagenes con aquellas ideas
a priori que fueron formadas con anterioridad y en
contextos parecidos.

La intertextualidad trasciende como un recurso motivador
para el estudiante a agenciarse de lecturas que les sean
significativas y pueda interpretarlas, hace posible la
relacion de las experiencias a priori del lector con el texto,
para luego, relacionarlos con otros sistemas comunicativos
como la musica, la pintura o el cine. Por consiguiente, la
intertextualidad permite el wuso de las diversas
posibilidades tecnoloégicas para revertir el requerimiento
de aprendizaje de los discentes de este siglo. (Bernabé,
2006).

Todo texto producido debe concebirse como un espacio
abierto y armonico, en que se enlazan temas, argumentos,
estructuras, etc., que dan origen a una realidad
dependiendo de esta y que, a su vez, resulta diferente.
Desde esta nocion, las creaciones textuales ya no son
aisladas, sino variadas y dindmicas que resultan del
entendimiento de su interseccion, transformacion,
influencia, contradiccion o diadlogo con otras producciones
a partir de su contexto real inicial. Por ello, leer un texto
no se limita a la posesion de ciertos saberes por el lector,
sino en la compresiéon de todo un bagaje comunicativo,
lleno de sentido y de significacion y que esta en funcion de
varios referentes textuales. (Duranona, et. al., 2006).
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Segin las autoras, su funcionalidad ha facilitado la
aplicacion de la intertextualidad a otros espacios para
obtener deducciones y consecuencias relacionados con las
diversas disciplinas, pero siempre dentro de un contexto
sociocultural. El intertexto se concibe como el conjunto de
referencias textuales que se identifican dentro de un texto
a modo de copresencia y la intertextualidad es entendida
como el proceso de significacion que resulta de la forma
cémo funciona cada intertexto en el texto que lo admite.

La relacion que tiene un escrito con otros que lo rodean, lo
denominamos intertextualidad (Bazerman, 2004). Esto es,
el vinculo que un texto tiene con otros que lo circundan,
recibe el nombre de intertextualidad. El autor concluye
que esta no es solo un asunto de referencia a otros textos,
sino a la manera como los usas, con qué finalidad y de qué
forma te apoderas de ella para producir tu propia version;
es decir es esa manera habil de escribir encima de lo que
otros escribieron. Esto es, su concepcién admite relaciones
entre diversos textos, incluso los correspondientes a la
multimedia; lo que significa que el actual dinamismo de la
intertextualidad apertura sus inicios literarios hacia el
campo de lo audiovisual como lo es el cine, la television y
la musica (Sanchez, 2017).

Entre las dimensiones que visualizan la perspectiva de este
estudio en relacién a la intertextualidad se priorizan:

La recurrencia textual se concibe como la repeticion
continua con que se muestra un texto, ya sea por beneficio
o persuasion premeditada, con la Gnica finalidad que el
receptor reaccione frente a algo conocido para reconocerlo
(Calder6n, 1994). Asimismo, puede ser concebida como la
expresion o la presentacion reiterada de algo, en
particular, de un texto que tiene un proposito
comunicativo que puede aparecer de manera reiterativa
(WordReference.com, 2020).

La intertextualidad admite la recurrencia de varios
elementos entre textos distintos para un mismo tema. En
el caso de la publicidad o las redes sociales la publicacion
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sucesiva de un texto busca expandir su alcance o asegurar
la recepcién del mensaje de una manera mas eficaz. Su
aspecto distintivo es la creacion de un tipo de texto que,
caracterizado por un determinado género, forja la
produccion de otro incluso del mismo género. En este
contexto, desde que existe la intencidén de usar un texto
para otros fines o intereses, los elementos intertextuales
que estan en juego, como la significacion, trascienden a la
intencionalidad del emisor. La publicidad es uno de los
medios en que la intertextualidad se genera de modo
consciente y hace alusion, necesariamente, a otros textos.

La reescritura textual estd relacionada a los distintos
textos que el autor usa en su creaciébn y que fue
alimentada, previamente, por otros textos. Cuando un
escritor o persona actia de manera activa y consciente,
frente a la inclinacién de reutilizar una parte o el total de
un texto pristino, hablamos de reescritura textual (Séez,
2013). Esto es, la reutilizacion de los textos para reescribir
textos nuevos, no es una tentativa novedosa; sin embargo,
lo relevante no radica en quién ha creado el texto para su
difusion, sino en cuél es su verdadera utilizacion en los
contextos subjetivos de los receptores que reinterpretan y
reescriben al tomar el nuevo texto. Aunque no se
desestiman los saberes previos que tiene el creador de los
recursos que utilizara (intertextualidad) y de los que
recurre o dispone para usar los textos ajenos en su nueva
creacion (reescritura), es sabido que cada autor acopia,
crea, recrea y vuelve a recrear la nueva produccién, a
manera de imitacion.

Las vivencias y experiencias anteriores de los sujetos son
indispensables para decodificar las relaciones de
intertextualidad que poseen los textos, sobre todo los
publicitarios; sin embargo, se debe precisar que, al existir
una intencionalidad técita en el autor al darle una nueva
funcionalidad, no hay evidencia de una reescritura
inconsciente, pues llevar el texto a un nuevo contexto ya
incluye un proposito distinto.
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La reescritura en literatura esta relacionada con el deseo
personal que tiene el escritor de producir un texto a partir
de un texto anadido y transferido por la tradicién literaria.
El nacimiento de una obra va a depender de su ligazén con
el texto original con el que instituira una relacién de tipo
dial6gica. En otras palabras, la produccion literaria es un
proceso constante de reescritura que proviene de un
bagaje de textos leidos anteriormente y que permite
construir uno propio e individual (Sola, 2005).

El intertexto se muestra como algo cambiante. Su
condicién variable (variabilidad) no solo se relaciona a los
textos que se asocian a él, sino a su naturaleza activa de
engendrar nuevas asociaciones de textos, desde un nivel
intuitivo hacia un nivel consciente en la mente del escritor.
Esto es, el verdadero origen del intertexto estd en el
pensar, en su desatadura de la fisicidad y no en los textos
concretos que asocia; es decir constituye una recreacion
individual de lo que ya existia previamente. Alli recae su
funcién mediadora. El intertexto se modela en la mente a
partir de textos anteriores, debido a su naturaleza
cambiante, no siendo un simple calco que se materializa
en el texto. En otras palabras, su nacimiento, interaccién y
mutabilidad particular radica en el dinamismo de las
asociaciones ideales, porque su valor distintivo es la de ser
puente entre los diversos textos, aunque no lo sea en un
contexto fisico (Medina, 2017).

El intertexto no es un aspecto circunscrito a la creatividad
artistica ni a la creacién y anélisis de textos, sino a un
modo generalizado, interno y extensible a los diversos
campos de la actividad del hombre. Su rol modelador es
productivo, segin el contexto que lo requiere y la accién
social o cultural que impera. La movilidad del intertexto
ocasiona que, tanto los creadores y los nuevos textos,
vayan modificAndolo en cada proceso mental vy,
posteriormente, fisico. Se aprecia un rasgo de eslabén en
la accion mediadora que cumple cuando el escritor elabora
su propio intertexto para dar origen a un texto nuevo
(Medina, 2017).
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Con relacion a las teorias relacionadas al saber cognitivo
de pensar reflexivamente, Bloom propone en una
jerarquizacion del conocimiento que estas se pueden
entender como procesos mentales relacionados con los
niveles del conocimiento y que responden a la forma como
adquirirlo, profundizarlo y crearlo. Se caracterizan por ser
permanentes una vez que son adquiridos. (EDUTEKA,
2011).

Por otro lado, estas habilidades son consideradas como
destrezas de orden complejo que implican acciones
diversas para enfrentar un reto en un contexto especifico.
Estas permiten actuar en una realidad para comprenderla,
analizarla y transformarla. El dinamismo cognitivo que
implica este proceso compromete el razonamiento de los
argumentos, la consciencia y la autonomia de las
decisiones para regular, innovar y perfeccionar el
aprendizaje (Lopez, et al., 2018). Se les concebia como
una manera autonoma y reflexiva de pensar para decidir
qué hacer, un paradigma de juicio reflexivo perfectible que
se incrementaba con las experiencias de la vida y con el
desarrollo biolégico. Pero, la gran cuestion seguia siendo
la determinaciéon de si un juicio era verdaderamente
razonable o no. Asimismo, son concebidas como
operaciones realizadas por el pensamiento con el fin de
apropiarse de los conceptos y del procedimiento que se
ejecuta para lograrlo. Esto es, operaciones mentales o
facultades que transmutan la informacién en nuevo
conocimiento (Frias, et al., 2017).

En 1991 Robert Hugh Ennis, ya lo habia definido como
aquel tipo de pensamiento que, siendo reflexivo y
razonado, era decisivo a la hora de tomar decisiones para
expresar o realizar algo (De Juanas, 2013).

Las decisiones que tomamos con relacion a lo que creemos
o las acciones que solemos concretar, giran en torno a un
problema contextualizado que parte de una observaciéon
propia o afirmaciéon realizada por alguna fuente de
informacion. Esto es, por cada decision que se tome
siempre existirA una inferencia a priori en el proceso
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inductivo, deductivo o juicio de valor que se realice y, las
inferencias, la claridad de lo que se obtendra y la
aceptacion de una diversidad de criterios, siempre esta
sostenida de una argumentaciéon o defensa posible (Ennis,

1991).

Todo razonamiento tiene sentido critico cuando se orienta
a un proposito, considera ciertas conclusiones, plantea
preguntas y anticipa o intuye determinadas consecuencias;
sin embargo, no los tendrd si nos basamos sblo a
conjeturas sin tratar la informacién precedente o
extraemos  conclusiones sin  haber reflexionado
previamente en ellas. Cuestionarnos siempre dentro de
nuestro proceso de reflexibn nos permite tomar
consciencia sobre ¢qué busco?, équé tipo de informacién
estoy usando y cual es la que necesito?, éa qué
conclusiones estoy llegando y en qué me estoy basando
para llegar a ellas?, ¢cudl es la tesis de mi posicion y qué
ocurrira si no es aceptada?, équé otras posturas pueden
existir en relacion o contraposicion de estas?, dqué
interrogantes me interesa responder?

En este contexto, ¢qué caracteriza a un individuo que
piensa criticamente? Segin el autor, existen 12
disposiciones y 16 habilidades, que algunas veces son
dependientes entre si, y otras simplemente no se muestran
abiertamente. No todas estas capacidades propuestas
deben exigirse para sostener una creencia o postura
personal, es mas, deben trabajarse por separado y ser
reforzadas cuando se pretenda desarrollarlas en un
contexto educativo. Por ello, para el proposito de esta
investigacidbn se precisaran aquellas que se deben
manifestar a la hora de pensar reflexivamente antes de
decidir qué creer y como argumentar una postura
razonable. Ennis propone las siguientes:

. Identificar la parte esencial del tema en cuestion.
(Aclaracion)

. Analizar los fundamentos.

. Identificar hipétesis no hechas.
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o Evaluar la credibilidad de las referencias
consultadas.

. Observar y evaluar la informacién.

(Decision)
. Deducir y juzgar inferencias.

(Inferencia)
. Inducir y juzgar inducciones que incluyan las
generalizaciones e hipdtesis.
. Realizar y evaluar juicos de valor.
. Considerar premisas y/o proposiciones
contrapuestas para razonarlas, sin interferencia en el
pensamiento. (Suposicion e Integracion-
Metacognitivas)
. Integrar habilidades y disposiciones al momento de

tomar o defender la decisién.

Con relacion a la propuesta del autor se afirma que el
acervo cognitivo y la experticia, como habilidad o
conocimiento, es insoslayable para aprender a pensar con
criticidad Ademas, al realizar un deslinde entre
disposiciones y habilidades de nuestra forma de pensar,
afirma que las primeras estan referidas al aporte que uno
mismo brinda desde su forma de pensar y, las segundas,
estan relacionadas a las habilidades del conocimiento,
como analizar y juzgar, que permite pensar de manera
critica (Moreno-Pinado y Velasquez, 2017).

Involucrar activamente a los discentes en las nuevas
experiencias de aprendizaje, que involucren la
investigacién, la critica divergente y el debate de
opiniones, conlleva a resultados 6ptimos en su dinamismo.
Esto es, transferir a diversos contextos lo aprendido en
uno diferente involucra un conjunto de habilidades de
pensamiento en que se resalta la autorregulacion, la
competencia comunicativa y la reflexion; por ello, el
pensamiento critico que acopia una serie de actividades
mentales como la critica, las decisiones asertivas y la
solucion a las problematicas, etc., concentra su interés en
el cuestionamiento de las aseveraciones, una habilidad que
nos protege de la falacia, el timo, la tergiversaciéon y el
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error conceptual cuando se habla del hombre, el medio
ambiente, el cosmos y la fe (Fadel, et al., 2016).

El pensamiento critico, que es un tipo de razonamiento
reflexivo que confiere veracidad y estabilidad al pensar
cotidiano, estd basado en el aprendizaje de acciones
mentales como la exploracion, la parafrasis, la
argumentacion y el discernimiento. Para su desarrollo se
deben potenciar habilidades para aprehender indicios de
veracidad en la informaciéon logrando identificar y
establecer relaciones que la expliquen a partir de qué clase
y cuanta informacién posea el individuo. A partir de este
contexto, se podria aseverar que existen personas que
entienden mejor que otras (Meinguer, 2018). Asimismo,
citando a Paul y Elder (2007) reafirma que pensar
criticamente estid relacionado con una forma de
pensamiento, muy particular, acerca de algin asunto o
problematica. Los investigadores aseveran que nuestro
pensamiento mejora, mientras seamos capaces de
reestructurarlo, luego de un proceso de analisis y
enjuiciamiento. Esto es, un pensador critico procesa y
evalia informacion selecta para interpretarla por medio de
generalizaciones que permiten reflejar la realidad a
profundidad; infiere conclusiones y llega a concretar
soluciones usando un pensameinto abierto; identifica las
implicancias que circunscriben a un tema, muestra
apreciacion de las diversas opiniones que envuelven al
tema y evidencia una actitud cognitiva responsable que se
sustenta en valores como la honestidad y la empatia. Estos
elementos interdependientes se activan en interrelacion
social.

Pensar criticamente tiene un propésito e involucra la toma
de decisiones de manera reflexiva y colaborativa. Connota
buen juicio, en oposicibn parcial a lo ilogico o
memoristico, es probar una tesis, interpretar el significado
de un fen6meno o hallar la solucién de un conflicto, sea
este teodrico o vivencial. Esta referido a la manera como se
enfocan los dilemas, los problemas o tematicas e implica
mas de una lista de habilidades cognitivas, como su forma
de vida y sus habitos personales. Esta relacionado,
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ademas, con la bisqueda de la verdad de manera objetiva,
imparcial e integra y se comparan contextos previos en
similitud o contrariedad para emitir un juicio realizando
preguntas y repreguntas para autorregularlo (Facione,
2007).

Segin el autor desarrollar habilidades mentales para
interpretar, analizar, evaluar, inferir, explicar vy
autorregular posturas propias o distintas nos inserta
dentro de las capacidades que envuelven al pensar de
forma critica. Este involucra un juicio reflexivo
intencionado acerca de qué es lo que debemos aceptar y
qué es lo que debemos realizar. Asimismo, sostiene que,
aunque se aprende mejor cuando se reflexiona, la forma de
pensar que vuelve hermética a la mente para negar toda
posibilidad de veracidad o éxito de alguna postura, debe
ser considerada un pensamiento no critico.

Meinguer (2018) precisa que el pensamiento reflexivo, que
no se desarrolla sin contenido tematico, es un tipo de
razonamiento disciplinar, coherente, organizado y
deductivo que se vincula con el entendimiento en la
coherencia y ordenamiento interno de la informacion, asi
como con la argumentacion que, muy a aparte de la
secuencialidad premisa - conclusién, tiene una funcién
apelativa y resolutiva de un problema en un contexto de
aprendizaje dialogico. Se vincula, inicialmente, con el
razonar cotidiano y con la forma de comprender y juzgar
determinados argumentos en contextos como el cientifico
y el educativo.

Pensar criticamente es una forma de pensamiento
reflexivo que hace uso del analisis, la deliberacion y el
cuestionamiento. Implica un dinamismo intelectual que
prioriza informacion para interpretarla y hallar inferencias
que subyacen en ella. Esta aptitud mejora la calidad de
nuestro pensamiento, proyecta nuestra observacion para
juzgar y conlleva a tomar decisones fundamentadas en
teorias confiables. Es darnos cuenta de lo que acontece en
la realidad objetiva para tomar decisiones acertadas en
relacidbn a nuestras actuaciones (Rolon, 2014). En este
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contexto, fortalecer estas habilidades permitiran
desarrollar las capacidades de construir tesis y
argumentarlas, llegar a inferencias, formular hipétesis
sobre lo real y buscar la mejora y la innovacién factible del
contexto social (Calle, 2014). Por ello, usar textos
argumentativos es una estrategia que desarrolla la critica
de la lectura, el reconocimiento de inferencias,
implicancias 'y suposiciones presentes en toda
argumentacion de ideas (Aguila, 2014).

Entre las dimensiones que generalizan la perspectiva de
este estudio, con relacion a las habilidades para pensar de
manera critica, se resalta la criticidad como wuna
inclinacién que mueve a las personas a dar argumentos
sobre su accionar. Es tener la habilidad de defender un
punto de vista frente a un hecho, brindando fundamentos
sobre los juicios y el contexto que la sostienen. Su
actividad estd relacionada con el nivel racional
(Universidad Iberoamericana, 1985). Asimismo, hace
referencia al habito de autoobservarse y autocorregirse
para clarificar los criterios que usamos al expresar
nuestros juicios, considerando el contexto desde el cual los
planteamos (Lipman, et al., 1998).

La interpretacion es comprender y manifestar la
connotacién o importancia de un abanico de vivencias,
hechos, acuerdos, mitos, procesos u opiniones. Involucra,
ademas, capacidades de categorizacion, decodificacién de
conceptos y aclaracion del sentido (Facione, 2015).
Algunos ejemplos claros son: elaborar una infografia,
discriminar ideas principales de las secundarias,
parafrasear las ideas de un autor o precisar el significado
de una imagen.

El anélisis implica identificar la conexion entre las
hipétesis reales o supuestas que se producen entre
concepciones, enunciados, interrogaciones que tienen
como fin manifestar opiniones, creencias, juicios o
informacion. Involucra la observacién minuciosa de ideas,
captar y examinar las partes constitutivas de los
argumentos para extraer conclusiones. (Facione, 2015).
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Algunos ejemplos son: realizar un parangon entre dos
posturas argumentadas para dar solucién a un conflicto de
ideas; organizar en ideas un ensayo producido o proponer
de una manera idénea una inferencia con sus fundamentos
para criticarla o defenderla.

La inferencia esta relacionada con la identificacion de los
aspectos ineludibles para extraer deducciones lbgicas,
expresar supuestos e hipotesis; reconocer informaciéon
relevante y extraer consecuencias que se desglosan de las
evidencias, raciocinios, aseveraciones o interrogaciones.
Involucra, ademas, el cuestionamiento de las pruebas, la
proposicién de alternativas y conclusiones. (Facione,
2015). Algunos ejemplos precisos son deducir los dafios
colaterales de una decisiobn gubernamental, resolver
indecisiones por medio del planeamiento diversas
alternativas para acopiar informacion o precisar qué
consecuencias econOmicas traeria la aparicion de una
enfermedad o epidemia.

La explicacién permite presentar el producto de nuestro
acto de razonar de forma reflexiva, l6gica y holistica. Este
se enuncia y justifica por medio de evidencias tedricas,
procedimentales y de enjuiciamiento en la que se
sostienen los resultados a los que se llegaron. Se describe
la metodologia, se prueban los procesos, se defienden las
exposiciones tedricas y se presentan argumentos
reflexivos, con el fin de ser mejor comprendidos a la hora
de presentarlos (Facione, 2015). Ejemplos claros son:
organizar hallazgos a través de un cuadro o linea de
tiempo, declarar resultados obtenidos de un estudio y
describir el proceso usado y qué indicadores de evaluacién
permitieron alcanzarlos, organizar ideas a través de un
grafico jerarquizado o identificar la idea que permiti6
aceptar o excluir la postura de un autor con relaciéon a un
tema especifico.

La evaluacion significa atribuirle valor a la verosimilitud
de los enunciados u otras formas de representacién que
estdn referidas a experiencias, juicios u opiniones
personales, asi como a la valoracién de la fundamentaciéon
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logica de las hipotesis utopicas u objetivas (Facione, 2015).
Ejemplos especificos son: determinar el estado de
verosimilitud de una postura, verificando la confiabilidad
de una referencia biliografica o cita textual o identificar los
aspectos que vuelven confiable a un testigo o gobernante
de turno.

La autorregulacion es el seguimiento autoconsciente del
dinamismo cognitivo de los elementos usados en las
actividades internas y del producto por la aplicacién de
procesos de anilisis y valoracion de las inferencias
propias, con el fin de consolidar el cuestionamiento,
confirmacion, validacion y correccion de la forma de
razonar los resultados obtenidos. Involucra, ademas, el
autoexamen y la autocorrecciéon (Facione, 2015). Ejemplos
especificos son: examinar nuestras propias perspectivas
sobre un asunto polémico y cuestionarme mientras
escucho al emisor para asegurar el entendimiento del
mensaje sin incorporar ninguna idea propia, revisar y
corregir una exégesis hecha, examinar una conclusion a la
que se llegd o volver a formular una explicaciéon realizada.
Esta habilidad es relevante, frente a las demas, porque
conlleva al mejoramiento del proceso de pensar, al
observar por medio de la autoverificaciéon, el propio
proceso en retrospectiva.

Con relacion a los resultados por pregunta, en la
dimension cognitiva de Interpretacion, se evidencia que el
75% de los interrogados muestra que les resulta dificil
parafrasear un texto breve, mientras que el 67% expresan
no elaborar con facilidad un mapa conceptual u
organizador de informacién, lo que indica que no han
desarrollado la habilidad de sintetizar la informacion que
procesan de un texto y de un texto con imagenes. Por otro
lado, el 79% de los encuestados afirman que se les hace
facil entender el significado que connota un texto que se
combina con imagenes y el 63% aseveran entender con
facilidad el signifcado del contenido que lee de una fuente
bibliografica, lo que indica una posible contradiccién, pues
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comprenden la significacion de la informacion de los
textos continuos y discontinuos, pero se les hace dificil
sintetizarla.

La dimension cognitiva de Anélisis, se observa que el 66%
de los interrogados reconoce que hacer un anélisis es
observar con minuciosidad las ideas de un texto, mientras
que el 51% manifiesta que les resulta facil ubicar las
razones que justidican el titulo de un texto discontinuo;
sin embargo, los indices de 34% que piensan que analizar
es extraer concluiones del texto y el 41% que afirma que le
es dificil hallar las razones que justifican los titulos de los
textos discontinuos, son porcentajes que llaman Ia
atencion, lo que indica que debemos observarlos con
preocupaciéon. Caso relevante es que el 81% afirma que
realizar un parangén entre dos posturas contrarias
relativas a un mismo tema, es una caracteristica de la
habilidad de analisis, mientras que solo el 19% reconoce
que esa habilidad corresponde a adoptar una de las dos
posiciones para defenderla, a partir de una deduccién
principal. Esta condicion indica que la habilidad de
analisis debe ser desarrollada en funcion de las inferencias
que permiten detectar y establecer razones para defender
una postura, a partir de la observacion minuciosa de las
ideas del texto, el 71% de los encuestados manifiestan que
no les resulta facil identificar las consecuencias que
acarrea la forma de pensar o las decisiones que tomen las
personas cuando lee un texto, mientras que el 80%
expresa que no se le hace dificil extraer conclusiones de un
texto. Estas derivaciones indican que extraer conjeturas
logicas de posturas o puntos de vista a partir de la lectura
de un texto aun no ha sido desarrollada, aunque sus
habitos extraerlas de manera comun sea fecuente. Por otro
lado, el 54% cree que contradecir ideas fundamentando
razones se relaciona con la capacidad de extraer
conclusiones, mientras que el 46% no lo cree asi, lo que
revela que en porcentaje considerable, confunden las
caracteristicas propias de la habilidad de analisis con otra
distinta. Se evidencia que los indices referidos a las
opciones que elegirian para mejorar las conclusiones de su
trabajo académico, los interrogados manifiestan en un
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37% la preferencia de consultar la opinién de varios
expertos y relacionar su punto de vista con la opinién de
otro, mientras que un 35% prefieren consultar la opinién
de varios expertos y basarse de su propia experiencia.
Asimismo, un considerable 13% prefiere hacer uso de las
tres condiciones, mientras que un 7% solo prefiere
consultar la opinién de varios expertos. Estos indices
denotan que la mayoria de los encuestados no tiene
definidas las opiones mas pertinentes para deducir
conclusiones de una manera méas eficaz, pues reflejan
cierta dubitacion al momento de elegirlas, el 81% de los
interrogados afirma que en sus trabajos académicos no
justifican su manera de pensar con sustento tedrico; el
76% asevera que no presenta argumentos para defender la
exposicion de un estudio, el 72% manifiesta no organiza
las ideas de una investigacion por medio de graficos de
ideas y, finalmente, el 55% expresa que no suelen
identificar con facilidad la idea que les permite apoyar o
desestimar la postura de un autor frente a un tema
determinado. Estos resultados estiman de los encuestados
que la habilidad cognoscitiva de Explicacion no la han
desarrollado. El 58% de los participantes aseveran que
realizan con mayor facilidad la explicaciéon de un concepto,
suceso o fendmeno, mientras que un 42% manifiestan que
argumentar una postura con relacion a un tema que
genera polémica, les resulta mucho mas facil. Este
producto nos indica que, a pesar de contar con una
experiencia precedente, la habilidad de argumentar
determinado punto de vista atin no ha sido desarrollado de
forma apropiada.

Con relacion a los resultados por pregunta, en la
dimension cognitiva de Evaluacién, se evidencia que el
81% de los interrogados manifiestan que no revisan
diversas fuentes para verificar la veracidad de una postura
que se brinda en un texto y el 76% expresan que no basan
la argumentacion de su postura en citas textuales y
referencias bibliogréaficas, lo que indica que en la habilidad
de argumentar opiniones no se basan en la consulta de
fuentes de informacion ni en el uso de citas textuales. Por
otro lado, es propicio observar que entre el alto porcentaje
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de verificaciébn de la credibilidad de la fuente que es
consultada junto con la habilidad de reconocer los
aspectos que vuelven a un texto fiable de leer 71% y 78%,
respectivamente, desdicen los indices descritos en primer
término, los resultados por pregunta, en la dimension
cognitiva de Autorregulacion, se evidencia que el 75% de
los encuestados no realizan autopreguntas para asegurar
que su opinién sobre un asunto determinado sea aceptada
o desestimada, lo que indica que los estudiantes no tienen
el habito de generar preguntas que les permita tener
certeza que su punto de vista va a tener aceptacién.
Asimismo, los indices elevados del 90% y 93% con relacion
a las habilidades de revisar y corregir la conclusion a la
que llegaron y revisar las explicaciones que brindan en sus
trabajos, respectivamente, genera una aparente
contradicciéon si la coteamos con la generacion de
autopreguntas para asegurar la aceptacion de una postura.
Esto es, revizar tanto las conclusiones como las
explicaciones que se brindan en los trabajos académicos,
deben complementar de forma pertinente con las
autopreguntas para expresar una opinion solvente y
aceptada.

Con relacién al objetivo especifico, Identificar los rasgos
de las habilidades cognoscitivas de pensamiento critico
que desarrollan los discentes universitarios al producir
textos académicos, los resultados en la dimension
cognitiva de Interpretacion, mostrados en la Figura 1 se
evidencia que el 75% de los discentes interrogados
muestran que les resulta dificil parafrasear un texto breve,
mientras que el 67% expresa no elaborar con facilidad un
mapa conceptual u organizador de informacién a partir de
la lectura de un texto, lo que indica que la habilidad de
sintetizar la informacién a partir de textos continuos y
discontinuos necesita ser desarrollada. Asimismo, frente a
la facilidad que tienen para entender el significado de la
informacién que leen, un llamativo 37% afirmé que no lo
era, lo que indica que la habilidad observada atin no ha
sido desarrollada de forma pertinente durante los procesos
de aprendizaje anteriores, pues se refleja que aunque
comprenden la significacion de la informacion de los
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textos, se les hace dificil sintetizarla en organizadores.
Estos resultados, al ser cotejados con Lopez (2018) en su
estudio Paradigma de Indagaci6on protagonica para la
superacion de la deficiente criticidad y la reflexion del
pensamiento, que considera como indicador la manera de
analizar y evaluar la informacién de los estudiantes,
concluye que es ineludible motivar a los estudiantes en la
practica de la indagacion para ser auténomos en su
aprendizaje y conectar lo ignoto con lo explorado por
medio del proceso cientifico. El estudio refleja la necesidad
de iniciar una propedéutica que desarrolle en los
discentes, habilidades que permitan el acopio, selecciéon y
tratamiento adecuado de la informaciéon selecta para
desarrollar aprendizajes en la sinopsis y categorizacion de
ideas relevantes en torno a temas especificos. Esto es, la
capacidad de resumir el sentido de las ideas de un autor,
por medio de la paréfrasis y los organizadores de
informacion, resulta trascendente en el manejo de los
datos relevantes para la produccion de textos académicos.
La habilidad de interpretacion como dimension observada
involucra capacidades de categorizacion, decodificaciéon de
conceptos y aclaracion del sentido, las mismas que deben
ser progresivas en su desarrollo, a través de una
alternativa didactica que permita expresar opiniones y
hacer uso de aquella informacion que fue seleccionada,
parafraseada y organizada. Segun Fadel, et al. (2016)
transferir a diversos contextos lo aprendido en uno
diferente involucra un conjunto de habilidades de
pensamiento donde se resalta la autorregulacion, la
competencia comunicativa y la reflexion. En este sentido,
dentro de las habilidades cognoscitivas, la sintesis de la
informacio6n, asi como el parafraseo de las afirmaciones de
los autores, son capacidades importantes que necesitan
tener evolucion para pensar con criticidad y reflexiéon. En
otras palabras, la habilidad cognoscitiva de interpretacion,
que necesita ser atendida, tiene la peculiaridad de ser
estable en la comprension de la informaciéon y el
significado de textos continuos y discontinuos, pero el
aprendizaje de la sinopsis y parafrasis se encuentra auin en
estado de proceso.
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Por otro lado, los resultados en la dimension cognitiva de
Analisis, mostrados en la Figura 2 se evidencia que el 81%
afirma que realizar una comparacion entre dos posturas
antitéticas sobre un mismo tema, es una caracteristica de
la habilidad de analisis, mientras que solo el 19% reconoce
que esa habilidad corresponde a adoptar una de las dos
posiciones para defenderla, a partir de una deduccion
principal. Por otro lado, se observa que el 66% de los
interrogados reconoce que hacer un anélisis es observar
con minuciosidad las ideas de un texto, mientras que el
51% expresa que les resulta facil ubicar las razones que
justifican el titulo de un texto discontinuo; sin embargo,
los indices de 34% que piensan que analizar es extraer
conclusiones del texto y el 41% que afirma que le es dificil
hallar las razones que justifican los titulos de los textos
discontinuos son indices que debemos observar con
detenimiento. Estas derivaciones al ser confrontados con
Aguila (2014) en su estudio Habilidades y estrategias para
el desarrollo del pensamiento critico y creativo en los
discentes, que concluye que es ineludible realizar cambios
en la didactica del desarrollo de distintas habilidades para
pensar de manera critica y creativa a través de la praxis,
refleja la relevancia que tiene el progreso de los
aprendizajes que involucran habilidades cognitivas que
conlleven a la adopcion de posturas razonables y
defendibles en los textos académicos producidos. Esta
condicion indica que la habilidad de anélisis de
argumentos debe ser desarrollada en funcién de las
inferencias que permiten detectar y establecer razones
para defender una postura, a partir de la observacién
minuciosa de las ideas del texto. El estudio reverbera la
necesidad de practicar distintos subprocesos que
enmarcan la habilidad de anélisis, incluso wusando
inferencias a partir de los puntos de vista distintos sobre
un tema especifico. La habilidad de analisis como
dimensiéon observada implica determinar el vinculo entre
las conjeturas reales o supuestas que se producen entre
concepciones, enunciados o cuestiones que tienen como
intencion manifestar opiniones, creencias, juicios o
informacion. Involucra, ademaés, la minuciosa observaciéon
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de las ideas, captar y examinar las partes constitutivas de
los argumentos para extraer conclusiones. Implica un
dinamismo intelectual que prioriza informacién para
interpretarla y hallar inferencias que subyacen en ella.
Segin Rolén (2014) esta aptitud mejora la calidad de
nuestra manera de pensar, proyecta nuestra observacion
para juzgar y conlleva a tomar decisiones fundadas en
teorias confiables. En ese sentido, los resultados connotan
que la capacidad de analisis debe evolucionar en funcién
de las deducciones que permiten revelar y establecer
razones para defender una postura, a partir de la
observacion minuciosa de las ideas del texto.

De otro modo, en la dimension cognitiva de Inferencia,
expresados en la Figura 3 se evidencia que el 71% de los
encuestados reconocen que les resulta dificil identificar las
consecuencias que conduce la forma de pensar o las
decisiones que asumen las personas cuando la expresan en
un texto, aunque el 80% afirma que no se le hace dificil
extraer conclusiones de un texto. Estas derivaciones, al
parecer paradojicas, indican que extraer conjeturas logicas
de posturas o puntos de vista a partir de la lectura de un
texto aun no ha sido desarrollado, aunque el habito de
obtenerlas de manera comtn sea frecuente en ellos. De
otro modo, el 54% cree que contradecir ideas
fundamentando razones se relaciona con la capacidad de
extraer conclusiones, mientras que el 46% no lo cree asi, lo
que revela que en un considerable porcentaje, confunden
las caracteristicas propias de la inferencia con otra
habilidad distinta (explicacién). En la pregunta 10 (ver
Figura 4), de manera especifica, se evidencia que los
indices referidos a las opciones que prefieren para
optimizar las conclusiones de su texto académico, el 37%
de los encuestados expresan su preferencia de consultar
con el juicio de varios expertos y relacionar su apreciacion
con la opiniéon de otro, mientras que un 35% estima
consultar con varios expertos y apoyarse de su propia
experiencia. Asimismo, un considerable 13% prefiere usar
las tres condiciones, mientras que un 7% soélo prefiere
consultar la opinién de varios expertos. Estos indices
denotan que la mayoria de los interrogados no tiene
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definidas las opciones méas pertinentes para deducir
conclusiones de una manera méas eficaz, pues reflejan
cierta dubitacion al momento de elegirlas. En este
contexto es pertinente abordar teméticas y estrategias que
permitan concretar asegurar el entendimiento pleno de
las caracteristicas del desempeno en esta habilidad
cognitiva. Estos resultados, al ser cotejados con Patifo
(2014) en su estudio El pensamiento critico como
actividad céntrica de la educacion humanista, donde
concluye que pensar con criticidad no sélo promueve la
defensa de lo que valoramos como justo o correcto sino,
también, una actitud de vida que es ajena a la racionalidad
instrumental que solo busca la consecucién de sus fines,
corrobora el hecho de forjar el aprendizaje de las
habilidades cognoscitivas para lograr inferencias mucho
mas logicas y razonables que permitan cuestionar y
concluir posturas a partir de informacién precedente. Esto
es, la capacidad de inferencia como habilidad cognoscitiva
trasciende a la formulacién de generalizaciones para
deducir las implicancias que tiene asumir una posicién
personal, para ello se deben asegurar los elementos
basicos como la sistematizacion de ideas y enjuiciamientos
pertinentes. La habilidad de inferencia como dimensién
observada implica el reconocimiento de los aspectos que
son necesarios para extraer conjeturas logicas, expresar
deducciones y supuestos; reconocer informacién relevante
y extraer consecuencias que se desglosan de las evidencias,
raciocinios, afirmaciones o preguntas. Involucra, ademas,
el cuestionamiento de las pruebas, la proposicion de
alternativas y conclusiones. Segin Ennis (1991) las
decisiones que tomamos con relaciéon a lo que creemos o
las acciones que solemos concretar, giran en torno a un
problema contextualizado que parte de una observaciéon
propia o afirmaciéon realizada por alguna fuente de
informacion. Esto es, por cada decision que se tome
siempre existirA una inferencia a priori en el proceso
inductivo, deductivo o juicio de valor que se realice y, las
inferencias, la claridad de lo que se obtendra y la
aceptacion de una diversidad de criterios, siempre esta
sostenida de una argumentacién o defensa posible. En ese
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sentido, los resultados connotan que se debe atender el
desarrollo de la habilidad de inferencia para lograr
destrezas en la generalizacion de ideas y establecimiento
de conjeturas con el fin de cuestionar propuestas y
conclusiones a partir de la lectura de textos diversos.

Los resultados en la dimension cognitiva de Explicacion,
expresados en la Figura 5 se observa que el 81% de los
interrogados afirma que no justifican con apoyo tedrico su
manera de pensar cuando producen textos académicos; el
76% afirma que no son participes de mostrar argumentos
para defender la exposicion de un estudio, el 72%
manifiesta que no organiza las ideas de una investigacion
por medio de graficos de ideas y, finalmente, el 55%
expresa que no suelen identificar con facilidad la idea que
les permite apoyar o desestimar la postura de un autor
frente a un tema determinado. Caso especifico, toma la
pregunta 16 que refleja que el 58% de los participantes
afirman que realizar la explicacién de un concepto, suceso
o fendbmeno, implica un proceso facil de ejecutar, mientras
que un 42% manifiestan que argumentar una postura con
relacion a un tema que genera polémica, les resulta mucho
mas facil (ver Figura 6). Estos resultados, al ser cotejados
con Cerron y Pineda (2016) en su indagacién
Correspondencia entre metacognicion y pensamiento
critico en discentes de Lenguas, Literatura vy
Comunicacion, que concluye que para desarrollar la
autorregulacion, como habilidad metacognitiva permite
decidir asertivamente y solucionar problemaéticas, se debe
ejercitar el raciocinio al reconocer y definir un problema
partiendo de ciertos datos, seleccionando la informacién
principal y contrastando las diversas propuestas y los
propios resultados, refleja que es imprescindible tener un
progreso continuo en el aprendizaje de la habilidad
contrastar posturas argumentando posiciones, ya que
justificar alguna postura necesita la sistematizacion de la
informacién que poseemos. La habilidad de Explicacion
como dimension observada permite enunciar y justificar
nuestro raciocinio a través de teoria cientifica,
procedimientos y juicios en los que se sostienen los efectos
obtenidos. En otras palabras, se describen los pasos, se
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demuestran los procesos, se defienden las exposiciones
tedricas y se presentan argumentos, acompanados de la
reflexion, con el objeto de mejorar su comprension a la
hora de presentarlos. Segin Meinguer (2018) precisa que
el pensamiento reflexivo se vincula con el entendimiento
en la coherencia y ordenamiento interno de la
informaci6n, asi como con la argumentacion que tiene una
funcién apelativa y resolutiva de un problema en un
contexto de aprendizaje dialogico. Esto es, esta vinculado
con el razonar cotidiano y con la forma de percibir y juzgar
argumentos en ambientes como el cientifico y el educativo.
En este sentido, los resultados connotan que, a pesar de
contar con una experiencia precedente, la habilidad de
argumentar determinado punto de vista ain no ha sido
desarrollado de forma apropiada para justificar un estudio
o defender una postura o apreciacion personal.

Con relacion a los resultados por pregunta, en la
dimension cognitiva de Evaluacién, expresados en la
Figura 7 se evidencia que el 81% de los interrogados
aseveran que no es un habito en ellos revisar diversas
fuentes para verificar la veracidad de una postura
expresada en un texto, lo que connota que es suficiente
contar con la informaciéon para acopiarla en un trabajo,
mientras que el 76% afirman que no basan el argumento
de su postura en citas textuales y referencias
bibliograficas, lo que indica que la sola transcripcion de la
informacion es suficiente para asegurar la veracidad de la
misma. En otras palabras, la habilidad de argumentar
opiniones no goza de sustento cientifico, ya que no se
apoya de la consulta de fuentes de informacion ni del uso
de la citacion. Por otro lado, es propicio observar que entre
el alto porcentaje que se evidencia en los encuestados tras
la verificacion de la credibilidad de las fuentes de consulta
(71%), junto con el reconocimiento de los aspectos que
vuelven a un texto fiable de leer (78%), desdicen los
indices descritos en primer término, pues reconocer y
verificar aspectos basicos que vuelven creible y confiable a
una fuente de consulta, se complementa con la propia
revision y con el uso de la citacion para sostener el
argumento de una postura. Estos resultados al ser
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cotejados con Frias, et al. (2017) en su estudio Las
habilidades cognitivas en el profesional de la Informacion
desde el enfoque de proyectos y sociedades
internacionales, cuyo objeto fue determinar las
habilidades cognitivas normadas en la educacion del
profesional de la informacion en el nivel superior, a través
del analisis de contenido, concluyeron que estos
documentos favorecen el desempefnio del profesional en
funciéon a seleccionar, organizar, representar y difundir
informacion, destacando la aplicacion y evaluacion como
procesos que manejan la informacién, produccion y
traspaso del conocimiento a otras realidades. Por
consiguiente, la habilidad cognoscitiva de explicacién
necesita ser complementada con recursos innovadores que
permitan a los discentes sostener una postura razonable
haciendo uso de la ciencia. La habilidad de Evaluacién
como dimensién observada atribuye valor significativo a la
verosimilitud de los enunciados u otras formas de
representacion que hacen mencion a experiencias, juicios
u opiniones personales, asi como a la valoraciéon de la
fundamentacién logica de las hipotesis utdpicas u
objetivas. Segin Calle (2014) fortalecer estas habilidades
conllevan a construir tesis y argumentarlas, llegar a
inferencias, enunciar hipétesis sobre lo real y buscar la
mejora y la innovacion factible del contexto social. Por
ello, recurrir a estrategias que mejoren la habilidad de
argumentar posturas la volvera sostenible es los discentes,
segin Aguila (2014) usar textos argumentativos es una
estrategia que desarrolla la lectura critica, la expresion de
inferencias, implicancias y conjeturas presentes en toda
argumentacion de ideas. En este sentido, los resultados
connotan que se debe desarrollar la habilidad de
evaluacion para sostener una postura y justificar una tesis
motivada por una situaciéon real. Los datos resultantes
permitieron inferir que asegurar la confiabilidad de las
fuentes que usamos, verificar la opinién de un autor
consultando fuentes bibliograficas y basar las opiniones en
citaciones y bibliografia confiable es imprescindible para
mejorar la habilidad cognoscitiva de evaluacion.
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Con relacion a los resultados en la dimension cognitiva de
Autorregulacion, expresados en la Figura 8 se evidencia
que el 75% de los encuestados no realizan autopreguntas
para asegurar que su opinion sobre un asunto
determinado sea aceptada o desestimada, lo que indica
que los estudiantes no tienen el habito de generar
preguntas que les permita tener certeza que su punto de
vista va a tener aceptacion. Asimismo, los indices elevados
del 90% y 93% con relaciéon a las habilidades de revisar y
corregir la conclusién a la que llegaron y revisar las
explicaciones que brindan en sus trabajos,
respectivamente, genera una aparente contradiccion si la
coteamos con la generacion de autopreguntas para
asegurar la aceptacion de una postura. Esto es, revisar
tanto las conclusiones como las explicaciones que se
brindan en los trabajos académicos, deben complementar
de forma pertinente con las autopreguntas para garantizar
la valoracion de una postura fundamentada. Estos
resultados, al ser cotejados con el estudio de Uzuntiryaki-
Kondak¢i y Capa-Aydin (2013) en Predicting Critical
Thinking Skills of University Students through
Metacognitive Self-Regulation Skills and Chemistry Self-
Efficacy, realizado a 365 discentes universitarios donde
concluyen que los alumnos que muestran mayor
autorregulacion, como habilidad metacognitiva, siguen y
evalian su proceso de aprendizaje observando su propio
progreso. Esto nos indica que la habilidad de
autorregulacion debe desarrollarse de forma continua
porque resulta ser mas eficaz en los procesos de
autoaprendizaje. La habilidad de Autorregulacién como
dimension observada se concibe como la forma
autoconsciente de realizar un seguimiento a la actividad
cognitiva de los elementos usados en las actividades
internas y del producto por la aplicaciéon de procesos de
analisis y valoracion de los supuestos, con el fin de
alcanzar el cuestionamiento, confirmacién, validacién y
correccion de la forma de razonar los resultados
obtenidos. Involucra, ademas, el autoexamen y la
autocorrecciéon. Esto es, tener el habito de realizarse
preguntas antes de plasmar una opinion, revisar y corregir
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nuestras posturas y revisar si nuestras explicaciones
necesitan reajustes son habilidades mentales que son
necesarias para asegurar la valoracion positiva de nuestras
argumentaciones. Segin Meinguer (2018) el pensamiento
critico esta basado en el aprendizaje de acciones mentales
como la exploracion, la parafrasis, la argumentaciéon y el
discernimiento. Por ello es ineludible reforzar habilidades
para percibir en la informacion indicios de veracidad,
logrando identificar y fijar relaciones que la aclaren a
partir del tipo y la cantidad de informacién que posea el
individuo. En este sentido, los resultados evidenciados
coligen la necesidad de revisar las argumentaciones
escritas recurriendo a las autopreguntas que son
complemento indispensable de la observacion de las
conclusiones a las que llegamos y de sus propias
explicaciones. En referencia a lo anteriormente descrito se
confirma que las habilidades cognitivas en los estudiantes
necesitan ser reforzadas en todas las dimensiones
exploradas, aunque en algunos casos especificos aseguran
no tener dificultad para entender la informacién de un
texto o analizar 1ideas, es necesario desarrollar
aprendizajes en el sustento de argumentos para justificar
una postura, apoyarla o desestimarla. Asimismo, es
ineludible reforzar la interpretacion de la informaciéon por
medio del parafraseo, la organizaciéon de las ideas por
organizadores de informacion y asegurar el uso de citas
textuales y referencias bibliograficas para argumentar una
opinion que fue formada a partir de la indagacion
cientifica.

Con relacion al objetivo especifico Analizar los
fundamentos tedricos que sustentan la intertextualidad en
entornos virtuales como estrategia didactica, se considero
que la intertextualidad, que fue un término concebido por
Mijail Bajtin (1963) y abordado por Julia Kristeva (1981)
parten de la nocidén que al lenguaje se le debe analizar en
funcién a su significado y a su influencia social; mientras
que al texto, que no es estatico en su naturaleza, se le debe
concebir como un espacio comunicativo que se ha
generado por la influencia de textos anteriores. Asimismo,
Barthes (1994), proyect6 la concepcion textual al de su
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productividad y no s6lo a su rol comunicativo, es decir lo
que se produce sirve de inspiracién en otros contextos
(Villalobos, 2003). De ese modo, la intertextualidad crea
nuevos referentes culturales al ser adaptados a nuevos
contextos. Los memes viralizados, por ejemplo, son
modificados y adaptados y se vuelven populares cuando,
cargados de subjetivismo, tienen multiples
interpretaciones culturales (Laineste y Voolaid, 2016). En
este contexto, la intertextualidad no se agota en la edicién
del texto, sino en su trascendencia al cine, la mausica, la
publicidad y al entorno virtual (Bernabé, 2006). Su
riqueza significativa se concreta en la reinterpretacion, es
decir en su capacidad de transformarse en otros textos,
como en una seleccién adrede que nos permita admirarlos
en espacios distintos como el virtual (Alonso, 2014). Esto
es, las creaciones textuales son dinamicas, pues se influyen
y se interrelacionan con otras producciones a partir de una
concepcién original que conlleva a obtener inferencias y
extraer consecuencias, a partir de su intercambio cultural
(Durafiona, et. al., 2006). Finalmente, la intertextualidad,
esta referida a la forma como se usan los textos, a su
finalidad y a la forma de como se apoderan de ellos para
producir una nueva version. La recurrencia textual apela a
la relevancia que tiene en los entornos virtuales la sucesiva
publicacion de un texto para asegurar, tanto Ila
interpretacion del mensaje como la creacién de un nuevo
texto, incluso del mismo género. Esto es, la significacion
de un texto trasciende a la intencionalidad del emisor
cuando se requiere usarlos para otros fines, como en la
didactica. La reescritura textual, nutrida por la experiencia
personal y el aporte de otros textos, proyecta su uso en la
reinterpretacion que tienen los receptores para
reescribirlos conscientemente, segin su intencién o
finalidad. En otros términos, el deseo de producir un texto
a partir de uno legado o transido constituye un proceso
que, a partir de la literatura, ha sido trasferido a otros
espacios de uso funcional (Sol4, 2005). Finalmente, el
intertexto de naturaleza activa, genera asociaciones nuevas
en la mente del escritor, lo que permite desatarse del
mundo fisico para recrear algo nuevo a partir de textos
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anteriores. Esto es, su variabilidad no se materializa en el
texto, sino en las asociaciones mentales que crean nuevos
textos (Medina, 2017). En referencia a lo anteriormente
descrito se confirma que la intertextualidad, que se adapta
a nuevos espacios y contextos, como el virtual, se proyecta
a ser una estrategia didactica que puede trasponer la
reinterpretacion de los mensajes textuales a los espacios
de ensenanza. Esto es, la intertextualidad permite crear
nuevos referentes culturales que, al ser plasmados en los
escritos, se convierten en manifestaciones del sentir y del
pensar critico y reflexivo. Asociar textos para la creacion
de otro es wuna caracteristica peculiar de la
intertextualidad, por ello hacer uso de esta exencion traera
beneficios en la ensefianza de habilidades cognitivas
propias del pensar reflexivo y critico en los estudiantes
universitarios y en espacios educativos similares.

Con relacion al objetivo especifico, Diseniar el Modelo de
Propuesta Pedagogica titulado La intertextualidad virtual
como estrategia didactica se partio del sustento en pilares
educativos como: Saber, Conocer, Hacer y Convivir,
difundidos por Jacques Delors y en principios pedagogicos
como: ética, equidad, democracia, intertextualidad,
inclusion, conciencia ambiental y calidad, soportes de la
educacion peruana. Asimismo, en acorde con los objetivos
para la sostenibilidad del desarrollo: educacion de calidad
y paz, justicia e instituciones fuertes, selecciona textos
continuos, discontinuos y mixtos que guardan
significaciones similares (intertextualidad) y que son
compartidos en las redes sociales y en el WhatsAap. Los
textos, al ser analizados y comparados en la fase inicial,
proyectan una postura (tesis personal) que debe ser
sustentada con teoria cientifica, la misma que se obtiene
con la ayuda de los buscadores académicos, para ser
confiable y verosimil. La informacién obtenida del analisis
es sintetizada a través de una matriz de datos y de un
organizador visual que movilizan algunos procesos
mentales como el analisis y la sintesis. El tratamiento de la
informacion en la fase de proceso, concretiza la postura
personal en una matriz de planificacion que describe la
situacion del problema, determina el tema, precisa el
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enunciado o pregunta, formula la tesis personal, precisa el
objetivo, textualiza las citas indirectas y las referencias
bibliograficas y asocia preguntas reflexivas que
contextualizan la idea argumentada. Asimismo, apoyado
de un organizador visual para su explicacion oral, la
postura se concreta en un texto académico de nivel
complejo que es complementado con el uso formal de la
Norma APA y las fuentes de indagacion primaria.
Finalmente, el proceso que envuelve la propuesta descrita
permite el progreso de aprendizaje de habilidades
cognitivas del pensar critico en estudiantes universitarios.

Con relacion al objetivo Validar mediante juicio de
expertos el Modelo de Propuesta Pedagbgica como
estrategia didactica, se apel6 a la experticia de
conocedores sobre el tema para obtener la valoracion de la
propuesta, considerando observaciones realizadas y
propuestas de mejora. Se aprecia el nivel de experticia en
la tematica relativa a la intertextualidad en los espacios
virtuales y se insta su autoevaluacion en torno al dominio
conceptual y para garantizar los aportes teoricos a la
propuesta. Asimismo, se plantea la evaluacion de la misma
para incluir aspectos nuevos a evaluar y proponer
recomendaciones pertinentes a su proyeccion en otros
contextos..

Se debe mejorar el aprendizaje de las habilidades
cognitivas para pensar criticamente en los estudiantes a
través de la produccion de textos, pues la sinopsis y
parafrasis se hallan en proceso; defender una postura e
identificar consecuencias de las decisiones que se tomen,
son bésicas; contradecir ideas, argumentar o defender una
postura, no las respaldan con teoria cientifica; no revisan
la literatura para verificar la veracidad de una postura, no
basan su argumento en citas textuales ni referencias
bibliograficas y, no generan autopreguntas para asegurar
la aceptacion de su opinidn.

La intertextualidad no se agota en la edicion del texto,
pues se adapta a nuevos contextos: cine, musica,
publicidad y entorno virtual. Su riqueza significativa se
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concreta en la capacidad de transformarse en otros textos,
a partir de un texto original. Crea nuevos referentes
culturales en los escritos y se convierte en manifestaciones
del sentir y del pensar critico y reflexivo.

La Propuesta Pedagogica es como una herramienta que
traspone la reinterpretacion de los mensajes textuales a los
espacios de ensefianza en diversas areas académicas, para
desarrollar aprendizajes de habilidades cognoscitivas del
pensar critico-reflexivo, por medio de textos explicativos y
argumentativos. Esta se sostiene en la teoria cientifica
obtenida de la consulta intertextual de diversas fuentes
primarias, para fundamentar una postura personal
generada por la observacion de textos compartidos en
redes sociales y el WhatsAap que expresan juicios y
reflexiones criticas de temas coyunturales.

1. El Modelo de propuesta se valido a partir de la
experticia de profesionales con el Grado de Doctor y que
tienen dominio conceptual de las variables de estudio. Se
asimilaron aportes significativos para su mejora, a partir
de la evaluacién exhaustiva del modelo y se consideraron
las recomendaciones sugeridas para su pertinencia en
diversos contextos de ensefianza.

2, El Modelo es una estrategia didactica que optimiza
el aprendizaje de las habilidades cognitivas de
pensamiento critico, a partir de una postura personal
fundamentada con teoria cientifica y que se concreta en la
produccion de textos académicos de mayor complejidad.
Este tiene propositos didacticos, proyeccién en contextos
educativos similares y motiva la argumentacion reflexiva,
la critica y a la toma de decisiones.

Es te libro propone que el Modelo de Propuesta
Pedagbgica titulado “La intertextualidad virtual como
estrategia didactica” esta basado en la seleccion de textos
continuos, discontinuos y mixtos que son compartidos en
las redes sociales y el WhatsAap y que guardan cierta
similitud significativa e intencional en su contenido. Los
textos selectos, aunque pertenezcan a géneros distintos y
se circunscriban a situaciones coyunturales, convergen en
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caracteristicas comunes como: tematica, intencion,
mensaje y tesis personal. Estos aspectos al ser
complementados con la investigacion cientifica,
coadyuvan a estimular el aprendizaje y progreso de
capacidades cognitivas de pensamiento critico, a partir de
la produccion de un nuevo texto original.

Sustentado en los inicios tedricos de Julia Kristeva (1963),
Mijail Bajtin (1981) y Roland Barthes (1994) Ila
intertextualidad ha trascendido a espacios mucho mas
funcionales que la propia literatura, pues los textos que se
originan a partir de otros anteriores crean referentes
culturales, que al ser adaptados a situaciones referenciales
actuales, permiten expresar mensajes ricos en
connotaciones y significados que motivan la formacién de
posturas propias de un pensar analitico y reflexivo.
Respaldado en teoria cientifica, fundamentos en orden a la
filosofia, pedagogia y epistemologia, principios
pedagogicos, pilares educativos y objetivos de desarrollo
sostenible, el Modelo propuesto enfatiza la comprension e
interpretacion de la informacién que se sintetiza en una
matriz de datos que contempla: tema, mensaje, proposito,
destinatario, idea principal y tesis, para generar posturas o
puntos de vista argumentativos que se consolidan con la
investigaciéon en fuentes primarias en los distintos
buscadores académicos confiables.

El tratamiento de la informacién que se proporciona,
segin la seleccién de textos que se intercambian en las
redes sociales, se sustenta en la argumentacién y la
exposicién como habilidades de pensamiento critico y se
precisan en dos procesos sintéticos: la matriz de
planificacion y el organizador de informaciéon, que
acopian, a su vez, aspectos imprescindibles en la
formacion de una postura sustentable y verosimil:
situacion problematica, tema, enunciado (pregunta),
objetivo, citas indirectas, referencias y preguntas
complementarias y de reflexion. Este proceso de seleccion
intencional de textos compartidos en el entorno virtual,
coadyuva al progresivo aprendizaje de ciertas habilidades
cognitivas, que al ser combinadas o integradas, consolidan
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una manera de pensar mas analitica, reflexiva y critica que
conlleva a tomar decisiones méas acertadas e idoneamente
construidas. Estas capacidades son abordadas en la teoria
de Robert H. Ennis (1991) y Peter Facione (2015). Este
ultimo, quien ha perfeccionado su estudio con el aporte de
expertos en Psicologia, sintetiza las destrezas cognoscitivas
en: interpretacion, analisis, inferencia, explicacion,
evaluacion y autorregulacion. El modelo propuesto, que se
apoya en el uso de la Norma APA y la consulta en
buscadores académicos, trasciende en la producciéon de
textos académicos de caracter complejo, que son el
manifiesto evidente del progresivo desarrollo de estas
habilidades mentales, por medio de la praxis en la
escritura de textos argumentativos, ensayos y
monografias.

Lo trascendente de este modelo de propuesta se concreta
en la proyeccion que tiene para ser adaptado y/o aplicado
en las diversas areas curriculares que se imparten en la
educacion bésica y superior.
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Figura 9: Modelo de intertetualidad virtual como estrategia didactica
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